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PREDSLOV

Zbornik vedeckych prac a studii ,,Jazykovedné, literarnovedné a didaktické
kolokvium “ prichadza so svojim XLIII. ¢islom vydania, druhym v roku 2017.
Odbornost'ou a zameranim si chce opét’ ziskat' vac¢sie mnozstvo prispievatelov,
jednak z radov ucitelov na univerzitach v Slovenskej republike, ako aj medzi

odbornikmi zo zahrani¢nych univerzit.

Zbornik je ,kolokviom* vedeckych prispievatelov prezentujucich svoje
skusenosti z pedagogickej praxe, ako aj vysledky vlastnej vedecko-vyskumne;j
¢innosti, predovSetkym z oblasti jazykovedy, literarnej vedy a didaktiky, taktieZ aj
z inych, to znamena nefilologickych oblasti vyskumu na univerzitach. Doraz sa
kladie aj na niektoré ekonomické, sociologické, pedagogické a psychologické

problémy vo vzdelavani.

Jednym z primarnych cielov publikacie je rozvijat’ poznatky smerujuce ku
skvalitiovaniu vychovno-vzdelavacieho procesu zameraného na ziskanie
komunika¢nej kompetencie a multikultirnej rozhladenosti v rdéznych typoch

realii.

Som presvedceny, ze aj tdto publikacia oslovi opédt’ novych priaznivcov,
Citatel'ov aj prispievatelov, ktori v nasledujucich ¢islach rozsiria nase vedomosti
o jazyku, literatire, didaktike, psycholingvistike, pedagogike, psycholégii

a socioldgii a stantl sa zdrojom inSpirécii pre d’al$i vyskum v tychto oblastiach.

Vsetkym autorom prispevkov, recenzentom, ako aj vydavatel'ovi a vSetkym

tym, ktori sa buda podielat’ na vydavani sérii zbornikov 2017 srdecne d’akujem.

Doc. PhDr. Daniel Lancari¢, PhD.
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MULTILINGUALISM AS A NEW TREND IN EDUCATION
SYSTEM OF KAZAKHSTAN

G. Akhmetova, Zh. Bakirova
Arkalyk State Pedagogical Institute
Kazakhstan

Abstract:

The paper is devoted to the problem of multilingualism and multilingual education in
modern Kazakhstan. At the present stage in the development of Kazakhstani society,
bilingualism is gradually turning into multilingualism. One of the most important
strategic goals of the language policy of Kazakhstan is the necessity of speaking several
languages: Kazakh, Russian and English. Kazakhstan is currently implementing overall
modernization of the education system and embedding a multilingualism policy into the
educational process as well.

Annomauus:

Cmamvsi nocsiujena npobieme RNOAUA3BIMUSL U  NOJUAZLIYHO20 00PA308AHUSL 8
coepemennom Kaszaxcmane. Ha coepemennom smane pazsumusi Ka3axcmamcKo20
obwecmea 08ysizvluUe NOCMENneHHo nepewiio 6 noauszviuue. OOHOU U3 BANCHEUULUX
cmpamezuueckux yenet a3vlkoeoll noaumuxku Kazaxcmana sensiemcst neobxooumocmo
2080pUMb HA HECKOAbKUX SI3bIKAX: KA3AXCKOM, PYCCKOM U AHSIUUCKOM s3blKax. B
Hacmosiyee 6pemsi Kazaxcman ocywecmensiem 00wy mooepHuzayuio Ccucmemvl
006pazo6anust u 6Heoperue NOJUMUKY NOIUSA3bINUSL 8 YUeOHbII npoyecc.

Keywords:
multilingual education, language policy, competence, nation, foreign language,
communication.

Kntoueewvie cnosa:
NONUSA3LIYHOE 00PA306aHUE, NOJUMUKA A3bIKA, KOMNEMEeHYUs, HaYUsl, UHOCMPAHHbLLL
A3bIK, CPeOCmEo 0oUjeHUs.




We live and work in the epoch when globalization of all spheres of human
activities takes place which results in review of priorities in education. That is why
multiculture together with informational and communicative competences nowadays are
determined by the world educational community as a basic educational competence and
one of the main trend is to form world educational area. The actuality of multicultural
and multilingual education is defined by universal world tendency to the integration into
economic, cultural and political spheres. We understand multilingual education as an
aimed process of exposure to world culture by means of languages when these learning
languages are the ways to achieve the spheres of special knowledge, to acquire cultural-
historic and social experience of different countries and peoples.

Nowadays, multicultural education in the Republic of Kazakhstan is one of the
main and new trends in the system of higher education. It is university which is
considered as a main stage in the process of formation and development of multicultural
personality. It is the stage when values and life principles are cognitively formed. Only
university is able to provide positive environment to a student which provides harmonic
combination of development of humanistic features in a person with an opportunity of
full realization of its national, cultural and ethnical needs. According to the objectives
set in state program on education development of the RK for 2011-2020 years by
President of the Republic of Kazakhstan and cultural program “Language trinity” which
says all Kazakhstani citizens will have to acquire 95% Kazakh language, 25% Russian
language and 25% English language by 2020.

One of the most important aspects of the economic and social modernization in
Kazakhstan's society is the policy in the field of language. The attention of the Nation’s
Leader to this component of the state policy is obvious and merits the most careful
study and analysis, since it is in our republic that a unique project initiated by the Head
of State is implemented - the Trinity of languages. In the modern multilingual and
multicultural world, the problem of language conjugation is more urgent than ever, and
the search for effective and viable programs in the field of languages on the
consolidation of societies. In this regard, the significance and relevance of the
multilingual education, which is the result of the introduction of the President's idea of
the Trinity of languages, is beyond doubt.




Multilingualism as an important direction of the development of mankind was
realized long ago. Today it is impossible to imagine that somewhere else there are
countries whose people have only one language. And in reality there are no civilized
states where only one nation would live. For the normal functioning of any
multinational state, the formation of bilingualism and multilingualism is very important.

Language policy of the Republic of Kazakhstan. Kazakhstan is a multiethnic
country. Life has developed in a way where people of different nationalities live here in
one big friendly family, get acquainted with the languages of representatives of other
nationalities, learn their languages. The most important strategic goal of Kazakhstan's
education is, on the one hand, the preservation of the best Kazakhstani educational
traditions, on the other hand, the provision of graduates with international
qualifications, the development of their linguistic consciousness, based on mastery of
state, native and foreign languages.

In Kazakhstan, special attention is given to the study of languages of people
inhabiting this country. Here the Kazakh language is a state language, and the Russian
language is the language of interethnic communication. Under the state program, new
generation textbooks are published in the country in six languages: Kazakh, Russian,
Uighur, Uzbek, Turkish and German. Foreign languages are studied in all schools. If we
take into account the fact that the training is conducted in the state, Kazakh, and the
language of interethnic communication, in Russian languages in schools, colleges and
universities, and in the curricula of all educational institutions it is envisaged to study,
in addition to Russian, at least one other foreign language that a bilingual situation has
already been formed in Kazakhstan and there is a tendency for multilingual education.

“Now in Kazakhstan, multilingualism is basically established as the most
important direction of the culture of interethnic communication. A person who knows
the language of another people in addition to his native language, gets the opportunity to
communicate with a large number of people, to join the material and spiritual wealth
produced by native speakers of another people, to get closer and deeper into his history
and culture”.

In the opinion of President N. Nazarbayev “... Kazakhstan is unique and strong
with its multinational composition. A unique multicultural space has formed on its land

... The multiculturalism of Kazakhstan is a progressive factor in the development of




society. The Eurasian roots of the peoples of Kazakhstan make it possible to connect
Eastern, Asian, Western, European flows and create a unique Kazakh variant of the
development of multiculturalism”.

To ensure the achievement of an internationally standard level of proficiency in
several foreign languages, we formulated the concept of multilingual education. It
assumes the formation of a multilingual personality with a certain selection of content,
the principles of instruction, the development of a special technology using multilingual
phrasebooks, dictionaries and educational methodical literature, which would indicate
the similarities and differences in the basic, intermediate and new language of
instruction. In the new technology of teaching it is necessary to ensure the identity of
the content of instruction in the second and third languages, beginning with universal
linguistic phenomena, to pass to the language specific for the new, studied. A
polyphonic personality is a model of “a person considered from the point of view of his
readiness to produce speech acts, to create and accept works” (utterances and texts) in
three or more languages.

Relying on the theory of Y.N. Karaulov, we distinguish certain levels of the
language personality. The generalized preparedness model of a poly-lingual personality
presented below for the threshold level of education is correlated with the phonetic,
lexical and grammatical minima specified above, which will be discussed below.

Ready model. Verbal-semantic level of a poly-lingual personality.

1. Readiness for pronunciation, perception and distinction of sounds, sound
combinations of French and Russian languages:

- readiness to distinguish the boundaries of words, to feel and to distinguish the
specific stress of French (on the last syllable) and Russian (mobile);

- readiness to distinguish intonational constructions of learned languages.

2. Readiness for nominations, using the sign system of three languages (the
individual's ability to associate with objects and phenomena of sound complexes of
three languages):

- readiness for vocabulary reception in French and Russian;

- readiness to choose words in three languages;

- readiness to use linguistic terminology in the studied languages.

The thesaurus level of a multilingual person.




3. Readiness for reception of grammatical structures of French and Russian
languages:

- readiness for speaking in French and Russian;

- mastering the norms of spelling;

- preparedness to write in three languages;

- readiness to understand and reproduce grammatical models in speech.

Motivational level of a multilingual personality.

4. Quality of reading and retelling:

- readiness to produce and perceive texts of everyday use, i.e. possession of
"everyday language";

- possession of the rate of spontaneous speech;

- readiness to support dialogue, distinguish replicas, ask questions;

- readiness to retell the text;

-willingness to tell the extent of the program and express your own judgment on
the topic.

Levels of formation of a multilingual personality are to some extent conditional,
since they can have a wide variety of combinations.

As a fundamental objective of teaching foreign languages is becoming the
formation of a multicultural, multi-lingual personality with informational,
communicative and intellectual needs, abilities and competencies, which will enable it
to function successfully in the context of intercultural communication and professional-
language activity as a subject of foreign-language cognition, foreign-language
communication and foreign-language creativity.

Multilingual competence is not just the possession of several foreign languages.
The polyvalent competence is the mastery of the system of linguistic knowledge, the
ability to identify similar and different linguistic organizations of different languages,
understanding the mechanisms of functioning of the language and algorithms of speech
actions, possession of meta-cognitive strategies and developed cognitive ability.
Polytypical competence is not the sum of knowledge of specific languages, but it
represents a single complex, often asymmetric configuration of competences, on which
the user relies. It improves understanding of the methods and process of learning

foreign languages and develops the ability to communicate and act in new situations.




The multilingual competence makes it possible and successful to independently master
the basics of unfamiliar languages, therefore the competence of multilingualism can be
considered not only as the possession of several foreign languages, but also as the
ability to learn foreign languages, the possession of "a sense of language", the desire
and the ability to independently learn foreign languages.

For successful implementation of the requirements of the state educational
standard, a different approach to the study of a foreign language is needed. This is due
to several reasons: the learning process takes place in an artificial language
environment; until recently, a foreign language was considered a secondary discipline.
Very often students’ interest in the subject decreases, they face apathy, indifference,
anxiety caused by the difficulties with the study of the subject. Therefore, one of my
main tasks as a teacher of a foreign language is to maintain interest in the subject, the
desire to work from day to day. In order to make students not lose this interest, it is
necessary not only to know your subject, but also to look for new methodical techniques
that develop cognitive interest in teaching.

And our school is one of the "links", from which a constructive worldview,
called the President of the country "a bridge" in the dialogue of cultures, is being built.

The modern language situation in Kazakhstan makes it possible to speak of the
trinity of languages as an essential factor in strengthening public harmony. The diversity
of cultures and languages, their equal co-existence, are the unconditional property of our
country, and the ongoing language policy ensures observance of the linguistic rights of
all ethnic groups, and provides a free choice of language for communication, education,
and creative needs. The positive development of trilingualism for the Kazakh
community is possible by providing a single political, ideological, and cultural platform.
And this platform has already been set by the President in explaining the essence of the
project "The Trinity of Languages” - studying Kazakh as a state language, Russian as a
language of interethnic communication and English as a language of successful

integration into the global economy.
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Resume:

Socio-cultural, political, demographic and economic changes are taking place in
Kazakhstan, the current language situation condition on a difficult mechanism of
formation of new Kazakh identity. The study of language preferences, attitudes toward
the reforms and the changes taking place in society is an important component of the
research that contribute to the functioning of the language policy of the country,
particularly in the formation of Kazakh identity as a whole. One of the key aspects of
transformations taking place in Kazakhstan is the development of issues related to the
implementation of multilingualism policy, according to which every citizen of
Kazakhstan should know a minimum of three languages: Kazakh, Russian and English.

Pe3zrome:

COuuaﬂbHO'Kyﬂbmyprle, noaumuyecKue, demozpaqbuqeacue u I9KOHOMUYecKue
usmeHenus npoucxooam 6 Kazaxcmane, cocmosinue HolHeuHel CUmMyayuu Ha CJLONCHOM
Mexanuzme QopMUposanuss HOB0U KA3axXCKoUu uoeHmuuynocmu. M3yyeHue s3b1KOBbIX
npeonoymeHull, OMHoOueHUe K peqhopmam u UsMEeHeHUM, NPOUCX00AUWUM 8 0DWecmae,
ABNAEMCL  BANCHOU — COCMABIAIOWeEN  UCCIe008AHUL,  KOMOpble  CHOCOOCMBYIOm
DYHKYUOHUPOBAHUIO  AZLIKOBOU NOJUMUKU CMPAHbI, OCOOEHHO 8 (DOPMUPOBAHUU
Kazaxckou uoenmuynocmu 6 yenom. QOHUM U3 KI0UEeBbIX ACHeKmo8 npeoopas08anul,




npoucxooawux 6 Kazaxcmane, sensemcs pazpadomka 60npoco8, CEA3aHHLIX C
peanuzayuell NOAUMUKU NOIUAZLIYUS, COIAACHO KOMOPOU KANCObLL 2PANCOAHUH
Kaszaxcmana oondicen 3namv KAk MUHUMYM mMpU SA3bIKA: KA3AXCKUL, PYCCKUNl U
AHSTUUCK UL,

Zhrnutie:

Socio-kultirne, politické, demografické a ekonomické zmeny v Kazachstane a sucasné
Jjazykové podmienky vyustili do formovania novej KazaSskej identity. Viacjazycné
Vyucovanie, postoje odbornej i laickej verejnosti k skolskej reforme a zmeny v oblasti
verejného sektora sa prejavuju v dolezitych otdzkach, tykajucich sa jazykovej politiky
v krajine aformovanie novej identity ako celku. Tdto transformacia mad dopad
predovsetkym na buducnost Kazachstanu, v ktorom by mal kazdy obcan ovladat
minimalne tri jazyky: kazassky, rusky a anglicky. Prezident krajiny predstavil Statny
program zamerany na rozvoj vzdeldvania v krajine, ktorého cielom by malo byt
dosiahnutie trojjazycnej kompetencie a do roku 2020 by mal kazdy obcan Kazachstanu
ovladat 95% kazaSského jazyka, 25% ruského a 25% anglického jazyka.
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OPIAHMU3ALMA I'PYIIIIOBOU JEATEJBHOCTH
YUYAIIUXCS HA YPOKAX AHTJIMHCKOT O SI3BIKA

Ananun E.X., baiigaauna 7K.K., IlItaroaesa I'.C.
APKAJBIKCKHN IrOCyIapCTBEHHBIN MeAarorni4ecKuii HHCTUTYT
Kaszaxcran

Annomauus:

B oannoii cmamoee 2o6opumcs 0 epynnogom obyuenuu Kak 06 00HoU u3z 3¢hghexmuenvix
mexuono2ull. Bzaumoodeticmsue u ymenue pabomams 8 compyorHudecmee yuum oemeti K
amanusy u nepeoayu uHgopmayuu, peuwlamv nocmaegienuvie 3a0aydu. O 603MoHICHOCMU
oCyuecmanams pasHoypoEHesblll NOOX00 K NPeno0asanuio u 00y4eHur0 UHOCMpPAaHHO20
A3BIKA, KOMOPBIL  CNOCOOCMBYem — pa3sumuio  KOMMYHUKAMUBHOU — KOMHemeHyuu
Yuauuxcs.

Abstract:

This article talks about group training as one of the effective technologies. Interaction
and ability to work in cooperation to teach children to analyze and pass on information
and solve their tasks, on the possibility of implementing a multilevel approach to
teaching and learning a foreign language that promotes development.

Kniouegvie cnosa:

KOMMYHUKAMUBHBII KOMNEMeHYUs, MOMUBayus, COyuaIbHoe 3aumooeticmsue, TUYHAsL
OMmuemHOCMb, OUCKYCCUS, UHMeEHCUpUKayus, y4eOHblil npoyecc, KOMNIeKCHble 3a0aiu,
pedrexcus

Key words:
communicative competence, motivation, social interaction, personal reporting,
discussion, intensification, learning process, complex tasks, reflection




OcHoBHas 3a7a4a IIeAarorudecKoro nponecca B COBpeMeHHOﬁ IIKOJIC — 3TO PAa3BUTHUC

pebenka.

YTo MOXKHO czienarh, YTOObl YUEHUKH C Pa3HbIM MOTEHLIUATIOM IPUOOpEIH KaK MOKHO
Oonble 3HaHWN, yMEHHH M HaBbikoB? Kak pemmth mpoOieMy HEXBAaTKH BpPEMEHH,
KOTJa 3a COPOK MHHYT HYXHO o0Oecrneduth 3>PQPEeKTHBHYIO paboTy KaXIoro u3
YYEHUKOB?

B nocnenHue roapl rpynmnoBoe o0ydeHHE CTalo OAHOM M3 A(PPEKTHBHBIX U
NOMYJISIPHBIX ~ TEXHOJOTMH. VYMeHHe paboTaTh CaMOCTOSTENbHO U JIOCTUTaTh
IIOCTaBJICHHBIX 1IeJIel oueHb BaxkHO. Ho MbI pr3BaHbl TOTOBUTH JA€TEN K KU3HU B MUpE
B3pOCIbIX, IJI€ B Hallle BpeMs OOJbIIYI0 POJib MPUOOPETaeT YyMEHHE COTPYAHUYATh U
BMECTE pelaTh IOCTaBleHHbIEe 3ahaud. CTpeMHUTENbHOE pa3BUTHE SKOHOMUKHU
BO3MOXKHO IpEXJE BCEro Oyarofaps BBICOKUM TEXHOJOTUSIM U CBEPXCKOPOCTHOMY
nporeccy  HAaKOIUICHHWS, aHaiu3a W 1mepenaud  uHGoOpManmuu, ©W  HOPMOM
npodeCCHOHATIBHON JeSITeIbHOCTH CTAHOBUTCS B3aUMOJICHCTBHE HECKOJIBKUX KOMAaH],
peLIaroIIuX KOMIUIEKCHBIE 331a4l, KOTOPbIE HE 1I0J] CUJIY BBIIIOJHUTH B OJIUHOUKY.
OOy4eHre MHOCTPAHHOMY SI3bIKYy B LIKOJIE IPECIEIYyEeT OCHOBHYIO II€JIb: pa3BUTHE
KOMMYHHUKaTUBHOW KOMIETEHIIMH Y4YaIIMXCs Ha YpPOKAaX MHOCTPAHHOI'O S3bIKA, TO €CTh
OBJIaJICHNE UHOCTPAHHBIM A3BIKOM KaK CPEJCTBOM OOIIECHHUS.

VIMeHHO Ha NpUHLHKIIE COTPYAHUYECTBA M CTPOUTCS TIpymnmnoBoe oOydenue. Jlroboe
3aJjaHie B KOHTEKCTE TPYNIIOBOTO O0YUYEHHs CTPOUTCS TAKMM 00pa3oM, YTOOBI KasKIIbIi
YYaCTHUK TPYIIbl aKTUBHO paboTall B TEUEHHE ONpeJleIeHHOro BpeMeHu. Hampumep,
UCIONIB3Ysl paboTy B TIpylmax Ha YpPOKE AaHIJIMICKOTO S3blKa C IE€JIbI0 pPa3BUTHUSA
HABBIKOB YCTHOHM PEYH, MBI [IPEIOCTABIIAEM BO3MOKHOCTb KaKJAOMYy YUYEHUKY TOBOPUTH
B TeueHne 10—I15 MuHyT Ha omHOM ypoke. OJHMM W3 NPEUMYILIECTB JaHHOMN
TEXHOJIOTHH SIBJISETCS WHTEHCH(UKAIUs y4eOHOro mpolecca, 4To B OOJIBIIMHCTBE
CJIy4aeB NMPUBOJAUT K MOBBILICHUIO YCIIEBAEMOCTH.

Eme oaHuMM mOpeuMyliecTBOM TPYNIIOBOTO OOyYeHHUsS SIBJISETCS BO3MOXKHOCTH
OCYILIECTBIIAATh PA3HOYPOBHEBBII MOAXOJ K INPENOJABAHUIO HMHOCTPAHHOIO S3bIKA.
VYuutens, ucnonp3yromme padoty B rpyimme, 6e3 ocoboro Tpyaa MOTYT OOECIeYUTh
YUYEHUKOB C pPa3HbIM MOTEHIIMAJIOM U CIIOCOOHOCTSMHU Pa3HOYPOBHEBBIMM 3aJJaHUSIMHU.

[Ipr 5TOM yuY€HHK, CUMTABIIMIHCS CaMbIM ‘‘clabbIM”’, MOYYBCTBYET ce0sl CIOCOOHBIM
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BBIIIOJIHUTH JIAHHOE €MY 3a/laHue, YTO B KOHEYHOM HTOI€ MOBBICUT €0 MOTHBALUIO K
U3y4EHHIO JaHHOTO mpeamera. ['pymnmoBoe oOydeHHE OCHOBBIBAETCS HA 4YeThIpeX
OCHOBHBIX IIPUHLINAIAX: CoLMaIbHOE B3aMMOJCHCTBHE, MIO3UTUBHAs
B3aMMO3aBHCUMOCTb, JINYHA OTYETHOCTD U PABHAs JOJI y4acTUs KaXa0ro.

[IpyHIMI TO3UTUBHOM B3aMMO3aBUCUMOCTH 3aKJIFOYAETCS B TOM, YTO YCIEIIHOE
BBINOJIHEHHE pabOTHl BCEHM TPYNION 3aBUCHT OT Pe3yJbTaTOB PabOTHI KaXKIOTO W3
YYaCTHUKOB TOU I'PYIIIHL.

Crioco60B 1OCTHXKEHMsI O3UTUBHOM B3aMMO3aBUCHUMOCTH, U BBIOOP TOTO WJIM HWHOTO
crioco0a 3aBHCHUT OT THIIA 33/1aHUSI 1 BOOOPAKECHUS YUUTEIIS

B mpunHmune auMYHOM OTYETHOCTH, OYEHb BAXKHO OOpaTUTh BHUMAaHHME BCEX
YYaCTHHUKOB I'PYIIIBI HA TO, YTO YCIEX 3aBUCHUT HE TOJIBKO OT CJIaXKEHHOM paboThl Beel
IpyNIbl B LIEJIOM, HO U OT JINYHOI'O BKJIaJa KaKaoro ydeHuka. IIpu muanupoBanumn
rpynmnoBoil pabOThl Y4YUTENb JIOJDKEH IMpPOAyMaTh, KakuM 00pa3oM Kaxkjas rpymmna
OyJeT npeAcTaBisATh MPOIYKT COBMECTHOM paboThl. [1yOauuHOe BBICTYIIEHHE KaXK0TO
y4y€HHKa TpYHIbl JOJDKHO SABISATHCS HEOOXOAMMBIM  YCIOBHEM  IIPE3EHTALMH
pe3yibTaToB paboThl. M, HakoHel, oueHb Ba)XKHO, YTOObI paboTa B rpymnmnax Oblia
CIUIAHUPOBAaHA TAaKHUM OOpa3oM, 4YTOObI O0ECHEeYUTh YydYacTHE KaKJOrO0 B paBHOU
CTEIIEHHU.

B rpymnmoBo#t y4eOHOM JeATEIBPHOCTH YYAIIUXCS YCIEIHO (OPMUPYIOTCS
YMEHMSI YYUTHCS, IJIAaHUPOBaThb ,MOJEINPOBATh, OCYLIECTBIATH CaMOKOHTPOJIb,
B3aHMOKOHTPOJIb, peduieKCUI0 M T.A1. BaxkHylo ponb OHa BHUJAE WIPHl B pealu3aluu
BOCIHUTATENbHOW (QYyHKIUMU o0O0yueHus. B rpynmoBoil yueOHOU JAesTeNbHOCTH
BOCIIMTBIBAETCS B3alMOIIOHMUMAaHHUE, B3alMOIIOMOIIb, KOJJIEKTUBHOCTb,
OTBETCTBEHHOCTb, CAMOCTOSITEIBHOCTh, YMEHHE JOKA3bIBATh U OTCTAMBAaTh CBOK TOUKY
3peHus, KyJbTypa BEACHHUE JUAJIOTY.

Tenepp oOpatumcst K npoOieme (GOpMHUPOBAHUS TPYII. YUEHUKH JIOJIKHBI
3HaTh, C KaKOH 1eNIbI0 OHU OyIyT paboTaTh B TPYINax, KaKOBbI IPEUMYIIECTBA paOOTHI
COBMECTHO C JPYI'MMHM YYEHHMKaMH B paMKaX HMMEHHO JTOr0 IpPEAMETa, CKOJIBKO
BpeMeHH OyJieT 3aTpaueHo Ha paboTy B IpyNINax; TaKKe YUUTENb JOJDKEH Pa3bsCHUTH
YYEHUKaM, YTO OHHM MOTYT OKa3aThCs B TPYIIE HE CO CBOMMHU JAPY3bSIMHU, HO ITO HE

O3HA4YacT, 4YTO MCXKAY UWICHAMMU TIPYIIBl HE OOJKHO OBITh B3aUMOYBAXXCHHUA U
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B3aMMOIIOMOIIH. Takue BOMPOCH YIEHUKH MOTYT OOCYIUTh B IPYIIAX M JIMIIb 3aTEM C
YUUTENEM: 3TO HACTPOUT HX Ha paboTy B OyayIIeM.

Hanpumep  ¢opmupoBarhs Ipynmnsl [0 4YeTblpe 4YeloBeka. Takoe JeleHue
HO3BOJISIET OpraHu30BaTh HaubOosee 3¢ (eKkTuBHyr0 paboTy B Hapax BHYTPHU OJHOM
TPYNIIBL: KaXAbIM U3 YYaCTHHUKOB TPYIIIBI MOXET IOCJIEOBATEIbHO paboTaTh B TpeX
pa3HbIX napax (MPUHLMII COLMATIBHOTO B3aUMOIECHCTBUA).

IIpu opranusanuu rpynnoBoro oOydyeHMs Ha cTaaud (OPMHUPOBAHMS IPYII
YUUTEN0 NPUXOJUTCA BbIOMpaTh HauboJjiee MOAXOIAIMHI A JaHHOTO BUIAa pabOThI
tun rpynnel. Kak crnemate mnpaBWIBHBIA BBIOOp, 4YTOOBI oOecreunTh Haubolee
apdexTuBHYIO padoTry rpynmn? CymecTByeT MHOXKECTBO pa3HBIX THIIOB Tpymi. Beidop
TOrO WJIM MHOIO THIIA 3aBUCUT OT LEeJed, KOTOpbIE IPECIENyeT YYHUTEIb IIPU
OpraHu3aiuu paboThl B rpymnax.

MHuorue yuurens B o0JacTd IPYyNIOBOTO OOYYEHHS] CUMTAIOT Pa3HOPOJHOCTD
TPYIII ONpEACISIONICH XapaKTEPUCTUKON O3TOW METOAMKHU. PasHOpoaHble TrpymIibl
O0ObIYHO (OPMUPYIOTCS O MPHUHIMITY: OJUH “‘CUIIBHBIN’, ABa ‘“‘CpeIHUX’ H OAHH
“cna0plii” y4EHUK, MPH 3TOM JKEJaTebHO B TPYIIY MOMECTUTh KaK JI€BOYEK, TaK H
MaJIbUMKOB, a B CIy4yae €CIM B KJIacce€ €CTh YYEHHKU pa3HbIX HallMOHAJIBHOCTEM,
pa3HoO0pa3uTh COCTaB IPYIIILI U MO 3TOMY Npu3HaKy. I[lpu oOcyxaeHuH Kakoi-1ndo
TEMBI C LEJbI0 CIPOBOLMPOBATh JUCKYCCHUIO (POPMHUPYIOTCS TEMATUYECKHUE TPYIIBI, B
COCTaB KOTOPBIX BXOJAT YUYEHUKH C PA3HBIMHU TOUKaMH 3PEHHUS.

bazoBas rpymma - 3To rpynna, gopMupyemas yuuTelleM Ha JUIMTENIbHBIA CPOK
(HampuMmep, Ha MOJIYTOJIME), yYacTUE B HEM uepenyercs ¢ y4acTHEeM B JPYrux THIax
rpynn. ba3oBsie rpynnsl GOpMUPYIOTCS YUHUTENEM B Hayalle yueOHOIro rojia/4yeTBepTH,
yUHTENb [JOJDKEH IPUHMMAaTb BO BHUMAaHHE IICUXOJOIMYECKYH0 COBMECTUMOCTD
YYEHHKOB, TIIOCKOJBKY UM MpPEACTOMT paboTaTb B OAHOM TIpynme B TeYeHHE
JUIUTEIBHOTO BpeMeHU. HyHO Takke y4uThIBaTh TOT (PAKT, UTO YUEHUKH CO BpEMEHEM
MIPUBBIKAIOT K COCTaBY CBOEH MOCTOSHHOM (0a30BOI) TpYIIbI, MOITOMY HEOOXOIUMO
NepuoMyeckd mpuberaTb K TaK  Ha3bIBAEMOMY  IPOM3BOJILHOMY  CIIOCOOY
(dopMHpOBaHUs TPYMI, BHOCS 3JIEMEHT HEOXHMJIAHHOCTH M pPa3HOOOpazus B ISTOT

nporiecc.
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[Ton npou3BOABHBIM (HOPMUPOBAHHEM TPYII IOApa3yMeBacTcs JACJCHHE Ha

TPYNIBl IO TPOU3BOJBHOMY NPU3HAKY (MECSIl POXKIEHHs, JIOOMMBIA ILIBET BOJOC,
pasmep oOyBHU U T.II.).
HauOonee pacnpocTpaHeHHbIM CHOCOOOM (OPMHUPOBAHUS IPOU3BOJIBHBIX TPYIII
ABJIIETCS TaK Ha3blBaeMasl “‘IIepeHra’, KOrja yYeHUKU BBICTPaUBAIOTCS B OJUH psf 110
OIpEECIEHHOMY NPU3HAKY, HAIlpUMEpP IO LBETY IJ1a3, BOJIOC, IO MECSALAM POXKICHUS
WIKM 3HaKaM 3ojuaka (Ha ypokax MHOCTPAHHOIO f3bIKa 3TO XOpollas BO3MOXXKHOCTb
HOBTOPUTH Ty WJIM MHYIO JIEKCHUKY), M YYUTEIb JEJIUT UX HA HEOOXOAUMOE KOJIUYECTBO
rpym.

C ycnexoMm MNpakTUKYeTCsl CTPYKTypa, IOJIy4MBILIAs Ha3BaHWE ‘“‘TIMiA”, WU
“amepukaHckas Mo3auka” (jigsaw). Takas CTpykTypa HCHOJB3YeTCs B OCHOBHOM Ha
JTarne  BBEAEGHUS HOBOIO  JIONOJHMUTENBHOTO  Marepuajga. YUYuTellb TOTOBUT
HeoOXO0uMble MaTepuaibl B I€YaTHOM BUJE, IIPU 3TOM IOJENIHUB MX Ha YeThlpe Oosee
WIM MEHEe paBHble 4acTH (MO KOJMYECTBY YYEHHUKOB B rpymmne). Kaxaslii u3
YYaCTHMKOB TIpYMIbl MOJy4aeT 4YacTh 3arOoTOBJICHHOIO MaTepuaja U B TEUEHUE
OIpeIe]IEeHHOr0 BpeMeHH ero npopabatsiBaeT. [lo ucredeHnn BpeMeHM ydaruecs U3
pasHbIX Tpymi, paboTaBIIME C OAMHAKOBBIM MaTepHajoM, (OpMHUPYIOT Mapbl HIU
HOBBIE IPYIIIBI U 00CYXAAIOT IPOYUTAHHOE, BBIACIAIOT Hauboiee BaXKHbIE MOMEHTHI U
TOTOBATCSL MPEACTaBUTh MaTepHal OCTAJbHBIM y4YeHHMKaM cBoeil rpynnsl. Ilo
BO3BpAIllCHUH B CBOKO I'PYIILy OHU IPEACTABISAIOT CBOIO YacTh MaTepuaia, BBICTYIas,
TakuM 00pa3oM, B poiu yuutensd. K koHily paboThl B TpyIne Kax/bli Y4eHUK MOJIy4UT
uH(poOpMalLMi0 TO BceMy Marepuany. JlaHHas CTpyKTypa SBISIETCS KIACCHUECKUM
IPUMEpPOM HCHOJB30BaHUS “‘CTPYKTYPHOIO MOJXO0Ja” K TIpPYHIOBOMY OOYYEHHIO,
MOCKOJIBKY OTBEYAeT BCEM €ro TpeOoBaHMUAM: 00eCIeYMBaeT B3auMO/ICHCTBHE YIEHUKOB
B IIpe/ieax rpyNmsl U KJIacca, MX B3aUMO3aBUCUMOCTD, TMYHYIO OTUYETHOCTD KaKIOTO U
paBHOE yJacTue.

[lapnast u rpynmoBas (GoOpMbl OpraHu3aluy Y4eOHOH JEeATENbHOCTH JaroT
BO3MOXXHOCTh BKJIIOYaTh B AKTHBHYIO pabOTy NpaKTHYECKH BCEX YUYEHHKOB KJlacca,
BOCIIUTBIBATH Y PeOSIT YyBCTBO OTBETCTBEHHOCTH JPYT 3a JIpYTa.

[Tone3nble pekoMeHAalMH 110 OPTaHu3alry padoThl B TPYIINaXx:

Kpatko, siCHO 1 4eTKO OOBSICHUTE 3aJJaHuE.
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VYyammmcest TpeGyeTcsi HEKOTOPO€E BpeMs AJIsl TOT0, YTOObI HAy4YUThCsl paboTaTh BMECTE,
€CJIA 3TO I'PYIIIBI CMEHHOI'O COCTaBa - HE TOPOIIUTE UX.

PaGoty B rpymmax He cieayer 3araruBarh. Onpenenure Bpems Uil MOATOTOBKH
3aJlaHud U 4eTKO ero codmopairte. (JIydme naTh KOpPOTKMHA, 4eM JIMHHBIA OTPE30K
BPEMEHM JJISl NTOATOTOBKHM M CIIYCTS HECKOJIBKO MHUHYT MPEAYNPEIUTh yYalluXcs, YTO
UM OCTaeTCsl, K IPUMEPY, 2 MUHYTHI. ).

He BmemmBaiitecs B paboTy mociie ee Hayaja, He IpepbIBaiiTe ydyaluxcs B Ipouecce
oOmieHus U obpaliaiiTe BHUMaHUE TOJIBKO HA T€ OLIMOKH, KOTOPbIE MELIAIOT MPOLECCY
oOmenusi. OcranpHble OMMOKK OTMEYanTe AJist ce0si, YTOOBI BIOCIEACTBUU 1TOPAOOTATh
HaJl HUMU JONIOJIHUTENBHO.

Bo BpeMs NOArOTOBKM TPYNIOBBIX 3aJaHUM MPOMIUTE IO KJACCy, Cilyllas TO, 4YTO
00CYX/1al0T YYaCTHMKHM TIpYII, HO HE OCTaHaBIMBalTeCh HAAoJIro, Tak Kak Bame
IPUCYTCTBHE MELIAeT padboTe.

OObsicHeHHE 3aJlaHdid, TPOLEeCC TMOATOTOBKH, KOHTPOJb, TOJIBEICHUE HUTOTOB
IPYNIIOBOrO OOIIEHUS JO0JIKHBI IPOBOAUTHCS HA HHOCTPAHHOM SI3bIKE.

Jiia  Tex ywammuxcs, KOTOpbIE 3aKaH4YMBAIOT paHblle, CIEAYyeT IPeoyCMOTPETh
JIOTIOJTHUTEIILHBIE 3a/IaHMsI, YTOOBI OHM HE OTBJICKAIH YYAIIUXCs IPYTUX TPYIIIL.
Bricnymiaiite MHEHUE PEACTABUTEIIEH U3 KaXK 10U IPYIIIIBL.

Ouenurte paboTy ydamliuxcs Wid npokoMMeHTupyirte. [Ipu sTom nenmaiTe akieHT Ha
HauOosiee yAayHble MOMEHTHI B OOIIEHHWU (TMPaBUJIBHO MOJO0OPAHHBIA S3BIKOBOM
maTtepuan (JIKCHYeCKOe HaloJHEHHe, pa3HooOpa3ue TIpamMMaTudeckux (opm),
MCIIOJIb30BaHUE KECTOB, MHTOHAIMH, SMOIIMOHAIBHOTO (hoHa), HE 00XO0/s1 BHUMaHUEM U
TUMUYHBIE OITUOKH.

PaGota B rpymmax 3aBepuraercss paboToi Hajx omuOkamu. Jns mopmepikaHus
MIOJIO’KUTEIBHOTO IICUXOJIOTUYECKOTO KIMMAaTa Ha YPOKE YUUTEIO CIEAYET UCIIPaBIISTH
omuOKu Oe3anpecHo. Ydamuecs AOKHBI ObITh HACTPOEHBI HAa TO, YTO OIIMOKA - 3TO
€CTECTBEHHAsl COCTaBHasl 4acTh Ipoliecca oOyueHus. JKenmaTelbHO JOOMBATBHCS TOTO,
4TOOBI OIIMOKU UCIIPABIISUINCH CAMUMH YUAILIUMUCS.

[TnanupoBaTh IpynmoByl pabOTy MOXHO YK€ B HayaJlbHOW IKose, YTOOBI HayyuTh
MJIQIIINX IIKOJBPHUKOB paboTaTh B TIpylmax, MOXHO IpPEICTaBUTh MM IaMATKY,

PACKPBIBAIOIIYIO “CEKPETHI” TUIOJJOTBOPHON COBMECTHOM pabOTHhI, HAIPUMED:
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Pestome:

Cmamus noceswena opeanHuzayuu cpynnogot Gopmvl 00yueHus aHIUlCKoMYy
A3bIKY KAK 0OHOU U3 3(PDEeKMUBHBIX U NONYIAPHBIX MEXHOI02UU 8 MemoouKe 00yueHus.
UHOCMPAHHOMY A3bIKY. ABMOPLL cMamvu paccmampugaem npeumMyuecmaea epynnoozo
00yYeHUsL KOMopas 0aem G03MONCHOCIb OCYWeCMEIAMb PA3ZHOYPEGHEBbLL NOOX00 U
NPenooasanulo UHOCMPAHHO20 SA3bIKA C Yevlo (opmuposams YMeHUsi V4auuxcs
yuumucs, NAAHUPOBAMY, ocyujecmenams CAMOKOHMPOIIY, B0CNUMbIBATND
B3AUMONOMOWYb, YMEHUE OMCIMAUBANb CE00 MOUKY 3DEHUs.

Resume:

The article deals with the methods and techniques of organizing group — form of
work at English lessons as the most effective and popular technology in methods of
teaching a foreign language. The authors of the article consider the advantages of
group — form of work for developing pupils’ activity to learn, to carry out self-
assessment, to defend their point of view on the given problem.
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Zhrnutie:

Clanok sa zaoberd metédami a technikami organizdcie skupinovej prdice na
hodinach anglického jazyka. Takdato forma prace sa povazuje za jednu
Z najefektivnejsich a casto vyuzivanych pri vyucbe cudzieho jazyka. Autori clanku
ponukaju niektoré priklady aktivit so Ziakmi a beru pritom do uvahy najmd vyhody
skupinovej prace. Takato forma ucenia sa pomaha predovsetkym rozvijat' a podnecovat
aktivitu Ziakov, motivdciu ucit sa, zvladat' sebahodnotenie alebo si obhdjit svoj ndazor
a spravne argumentovat. Interakcia a SChopnost pracovat v skupine ddva Ziakom
moznost' naucit sa analyzovat, odovzdavat informdcie, riesit ulohy ato vSetko
S moznostou implementdcie viacuroviiového pristupu k uceniu sa a tiez k vyucovaniu
cudzieho jazyka. Nesporym benefitom okrem ziskavania tzv. socialnych zrucnosti je i
vSestranny rozvoj cudzieho jazyka.
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SOME PROBLEMS OF MULTILINGUAL EDUCATION
AND THEIR SOLUTION IN KAZAKHSTAN

Boranbayeva Akbike Berdibekovna, Bagitzhanova Sholpan
Suenishovna
Arkalyk State Pedagogical Institute
Kazakhstan

Abstract:

This article deals with the existence of multilingual education in Kazakhstan. The paper
looks at recent research dealing with trilingual education and teaching natural sciences
in English. Much attention is given to some issues of multilingual education and
solution of language problems of non-linguistic discipline teachers. The article is of
interest to linguists who make research in the field of multilingual education for natural
sciences.

Annomauus

Omo cmames paccmampusaem CywecmeogaHue NOIUALIYHO20 00pPA308aHUs 8
Kasaxcmane. Cmamvsa noxasviéaem nocieOHue uUccie008anus paccMompeHnvle 6
Mpexs3bIYHOU 00PA306AHUU U U NPEenoodsanue ecmecmeo3HaHUus HA aHTUUCKOM.
BHumanus 0ano Ha nexomopbule pe3yibmamvl NOJUAZLIYHO20 00PA3068aAHUs U PEUleHUs
AZBIKOBBIX NPOoOIeM npenodasamenel Heruneeucmuyeckux oucyuniun. Cmamos 6yoem
UHmMepecHa  UHeBUCMAM — KOMOpble — U3YYaom  001ACmb  eCmecmeo3HaHUus 8
NONUA3LIYHOM 00pa306anue.

Key words:
multilingual space, modern teacher, international communication, state language, non-
linguistic discipline teachers, multinational language, multicultural language.

Kniroueswie cnosa:

HOMUSI3BIYHOE — NPOCMPAHCMBO,  COBPEMEHHbLL  NPenooasameinb,  MeNCOYHAPOOHAs.
KOMMYHUKAYUSL, 20CYOAPCMBEHHbIN S3bIK, VUUMENb HEeIUHSBUCIUYECKUX OUCYUNTUH,
MeNCOYHAPOOHDBIUL S3bIK, MENCKVIbIMYPHBIU S3bIK.
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Kazakhstan is powerful with its strong multinational environment. There are
living many representatives of different cultures and nations. Multilingual space of our
country is the key factor of progressive development of our society as every nation and
ethnic who lives in our country makes an important contribution to our Motherland.
Also, our country’s contact with other countries has been increasing and the knowledge
of a foreign language is much in demand among the nation. The modern Kazakh person
should be able to speak at least 3 languages, because at first it is an effective medium of
international communication and knowledge. According to the President N.Nazarbayev:
“Knowledge of three languages should become a standard practice for us. Kazakhstan
has to know its official language- the Kazakh language. The Russian language is the
language of our big neighbor and one of the six UN languages. This language enabled
us to access the great literature, the great culture. That is why we should not forget it, or
put it aside, every language is wealth for a person. Thus we can remember the words of
Charlemagne “To have another language is to possess a second soul”. We need the
English language to enter the global arena. Out of 10 million books published in the
world 85% are in English. The science, all the new developments and information - they
all are in English nowadays” [1]. Therefore, in the world we live in today, the
development and learning of language is an expedient activity. It is important to note
that foreign language acquisition stands in contrast to the first language acquisition.
However, there are some problems of contrasting these languages in the sphere of
natural sciences which we begin experiencing in schools. Our country decided to teach
natural sciences in the English language from desire for new knowledge and for best
qualified future generation. Nowadays we put a great challenge for our natural sciences’
teachers to speak and understand the speakers of the English language because we have
not written books that would reflect natural sciences in our country in the English
language. However, some parents think that school-children can implicate the words of
mother tongue with other languages. After all, our mother tongue can be forgotten, due
to the great demand in foreign languages in the country. But English is the language of
international communication. It is also considered as the most needed language, because
it is known almost in every country in the world. That is why multilingual education in
Kazakhstan is one of the main tendencies in the sphere of education. English language

Is taught at kindergartens, schools and universities. According to our president, English
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language will be taught not only in high schools, it also involves the comprehensive
schools where English was the subject of foreign language. This means the lessons will
be taught in English language and it is the great opportunity for our children to study
scientific side of English and open new knowledge, to see the world from the view of
English speakers. The essential benefits of knowing foreign languages is that our
children will become those who can understand and communicate with other nations,
think in different ways and know their own possibilities.

The state program (for 2011-2020) states, “in the process of elaboration of this
program, the experience of more than 30 countries in legal regulation of state language
policies was examined” [2]. Unfortunately, we were not able to identify these 30
countries in the course of this study. The program of development of education system
in the Republic of Kazakhstan for the years 2011- 2020 was approved for the purpose of
implementation of decree Ne922 of the President of Kazakhstan dated February 1, 2010
“On the strategic development of the Republic of Kazakhstan till 2020”. According to
this program, starting from 2011, the multilingual teaching staff training is carried out.
For this training, the state compulsory education standard foresees the increase in
number of credits for foreign languages in the cycle of basic classes; and changes are
introduced to the education programs. It is expected to increase the number of teachers
of natural sciences and mathematics speaking three languages up to 15% by 2020. The
network of specialized secondary schools for gifted children has been also formed.
There are 33 schools teaching in three languages in the country today [3]. In these
schools, mathematics, physics, chemistry, and biology are taught in English.
Educational and cultural activities to increase students' interest in the discipline and to
improve the level of education and self-discipline, as well as creative work weeks,
creative work ten days, and other cultural events are carried out in three languages [4].
The issues of the multilingual teaching process are difficult and comprehensive.

The last research analysis of multilingual education in Karaganda State
Technological University shows burning issue of insufficient language training of
teachers of non-linguistic disciplines, because linguistic teachers study target language
during two or even more years and ideas of teaching natural sciences in English is
seemed impossible. There are also existed the absence of domestic textbooks in English

on profiling subjects and the lack of a regular system of professional development
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abroad for teachers conducting classes in a foreign language. In order to find effective
ways to train a multilingual teachers™ staff, the following problems must be solved:
= Lack of correspondence between existing qualification demands and
characteristics with the requirements of a multilingual specialist;
= Absence of normative and program-methodological manual of the
multilingual education;
= The lack of unified concept for the training of multilingual teachers™ staff
on the basis of a competence approach.

This problems will be solved after the assessing the results of multilingual
specialists in the sphere of education. So, the language Policy of Kazakhstan puts
forward "a reasonable transformation of language culture based on the equitable use of
three languages: state, international and intercultural communication "and allows us to
gradually enter the mobile mega-cultural world. However, according to some learners
teachers of non-linguistic disciplines have Elementary level of the English language,
poor vocabulary, grammatical errors and also poor pronunciation. To expand the
number of non-linguistic teachers, English teachers must help them by preparing
electronic vocabulary in each lesson, and it would be encouraged to be appropriate to
the theme in the form of Glossary. The themes should be accompanied with listening to
the glossary which is printed material, so the non-linguistic teachers could easily
perceive the English language. Current situation shows that well educated and best
qualified teachers at schools are middle aged or old teachers, because they have a lot of
experience and proven education of their subject. So, when linguists have taught them
they notice that their physical and psychological abilities do not allow them to
remember the given knowledge and difficult structure of the English language.

The lack of textbooks and teaching aids in English in the disciplines studied
seems to be a problem. Unfortunately, the library and the reading rooms of schools have
not enough printed materials on natural sciences in the English language. This is
probably due to their high cost. And we, linguists of Kazakhstan must prepare textbooks

for non-linguistic disciplines corresponding with teachers of natural sciences.

20




References:

ZHUMZHUMINA A. Nazarbayev calls Kazakhstan to learn English retrieved
from: https://en.tengrinews.kz/edu/Nazarbayev-calls-Kazakhstan-to-learn-English-
24393/

The state program on development and use of languages in the Republic of Kazakhstan
for the years 2011-2020.

The state program on development of education in the Republic of Kazakhstan for the
years 2011- 2020. http://www.edu.gov.kz

SEYLKHAN, A. K. The scientific and practical significance of multilingual education
in context of advanced training. http://www.elarna.com/koru_kk.php?id=348202

Resume:

The article revealed the problem of multilingual education. Current situation in the
country gives preference to knowing several languages. The representatives of the
country have been planning to change the educational content of some subjects into the
English language. It means natural sciences would be taught in English at schools.
Teachers of non-linguistic disciplines have learnt the English language for at the last a
year. Nowadays they began teaching their subjects in English. Their experience shows
that they have difficulties using English at the lesson. The article brings forward the
problems of non-linguistic teachers in a multilingual education process. It also searches
the ways of teaching natural sciences in English easier and more comprehensible.

Peuyenzusn.

Cmamusi packpvieaem npobiemvl NOIUA3LIYHO20 0bpazosanus. Texkywas cumyayus 6
cmpane omoaem npeonoumenue K 3HAHUIO UHOCMPAHHbIX sA3b1K08. I[Ipedcmasumenu
CMPAaHbL NAAHUPYIOM USMEHUMb COOEPAHCAHUSL HEKOMOPLIX NPeOMemos HA AHSIUUCKUU
A36IK. MO 3HAUUM NpeoMembl eCmecmeo3Hanus. Oyoym o00yuamvCs HA AHSAULCKOM
A3bIKe 6 WIKONAX. Yuumens HelUHe8UCMUYECKUX OUCYUNIUH NPOUTLIM 2000M NPOULTU
obyuenus. Ha cecoOnsawHuii OeHb OHU Haualu nNpenooagamsv c8ou npeomemvl Hd
anenuiickom. Mx onvlm nokasvleaem, ymo OHU uMeiom mpyOHOCMU 8 Npenooasanuu
CBOUX OUCYUNIUH HA UHOCMPAHHOM sA3bike. Cmamus gvlosueaem npobiemvl yuumernell
HEIUH2BUCTO8 6 Npoyecce NOAUA3LIYHO20 00yueHus. Taxoice uzyuaomes jeckue u
NOHSIMHbIE NYMU NPenooasanue OUCYUNIUH eCMeCmE8O3HAHUSL HA UHOCMPAHHOM S3bIKe.
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Resumé:

Prispevok sa zaobera problematikou viacjazycného vzdelavania v Kazachstane.
Sucasna situacia v krajine si vyzaduje vedomost viacerych jazykov. Zastupcovia krajiny
planuju zmenu vzdelavacieho obsahu niektorych predmetov v ramci anglického jazyka.
To znamend, ze prirodné vedy by sa ucili v Skole v anglictine. Ucitelia ne-jazykovych
disciplin sa ucili anglicky jazyk jeden rok a v sucasnosti zacali ucit’ svoje predmety v
anglictine. Ich skusenosti vsak ukazuju, Ze maju tazkosti s pouZivanim anglictiny na
hodine. Ich komunikativne zrucnosti a odborna slovna zdasoba nie s po jednom roku
Studia na takej urovmi, aby mohli vyucovat odborny predmet v cudzom jazyku.
Prispevok predstavuje probléemy ucitelov ne-jazykovych disciplin vo viacjazycnom
vzdelavacom procese a tiez sa usiluje ndajst sposoby, ako ulahcit' a pochopit prirodné
vedy v anglictine.
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OBSAH POJMU FRAZEOLOGIA PRE MASMEDIALNU
PRAX A JEJ VYVIN

Andrej Habinak

Abstrakt:

Jedno z moznych rieSeni otdzky skvalitnenia recového prejavu v masmédiach by sme
nemuseli hladat' v blizkej ¢i dalekej buducnosti, ale prave naopak - mohli by sme tazit
Z minulosti, z historie. Mdame na mysli nielen prvky parémie, ale i celu frazeologiu. Je
Specifickd svojou pestrostou a mudrostou, v ktorej sa odzrkadluju zachytené dlhorocné
skusenosti predchadzajucich generdcii, ich dovtip a inteligencia. Prispevok sa venuje
obsahu pojmu frazeologia a jej vyvinu.

Abstract:

One of the options how to solve the question of improving the language in mass media
does not have to looked for in the near of far future. On the contrary, we could find the
inspiration in the past, in the history. We speak not only about the proverbs and
sayings, but phraseology as such. It is typical with its diversity and wisdom reflecting
long-time experience of previous generations, their wit and intelligence. The paper
deals with the content of the term phraseology and its development.

KUPucové slova:
frazeologia, frazeologizmus, etapy vyvinu, masmédia, kultura.

Key words:
phraseology, fixed expressions, development stages, mass media, culture.

Ustrednou témou nasho prispevku bude frazeologia, frazeologické jednotky a ich
uplatnenie v komunikacnej praxi, pretoze frazeologia ako ,Vvydatny prostriedok
rukolapne obrazného, ucinného, struéného a pritom zrozumiteI'ného vyjadrovania”
(Miko, 1989, s. 7) plni $pecificka ulohu v spolocenskej i masmedialnej komunikacii.

V prvej cCasti sa venujeme frazeologickej problematike vSeobecne, t. j. vyvinu

frazeologickej teorie, vymedzeniu frazeoldgie a jej postaveniu v jazyku, vzniku a

23




vlastnostiam FJ a napokon aj definovaniu zakladnej jednotky frazeoldgie. Vychadzali
sme predovsetkym z publikacii J. Mlacka, J. Mika, P. Duréa, F. Cermaka. Usilovali sme
sa zachytit’ viaceré pohl'ady na niektoré otazky vSeobecnej frazeologie.

Ako priblizuje J. Mlacek, historické slovniky zaznamendvajii, Ze pomenovanie
frazeologia sa prvy raz vyskytlo v nazve grécko-latinského slovnika od M. Neandra
roku 1558. Postupne sa zacalo SirSie uplatiovat’ v lexikografickej tvorbe a najcastejsie
konkurovalo ndzvu idiomatika. Od zaciatku sa nim oznacovali najma slova a zvraty
typické pre isty jazyk, ktoré sa tazsie prekladali do inych jazykov (Mlacek, 1976, s. 7)
Podla J. Mika ,pod frazeologiou rozumieme suhrn frazeologickych jednotiek,
frazeologickych zvratov, frazém v jazyku” (Miko, 1989, s. 10). Mlacek (1984, s. 9)
hovori o troch vyznamoch, v ktorych sa pojem frazeoldgia uplatiluje v jazykovede a v
niektorych pribuznych filologickych disciplinach:

a. suhrn vSetkych frazeologickych jednotiek,

b. nauka o frazeologickych jednotkach, jazykovedna disciplina,

c. spdsob vyjadrovania istého, najmd zndmejSicho jednotlivca alebo spdsob
vyjadrovania v istom odbore.

V dnesnej jazykovede vSak maji vyhraneni terminologicki platnost’ len prvé dva
uvedené vyznamy* (Mlacek, 1984, s. 10). V suvislosti s prvym uvedenym vyznamom
sa hovorilo o frazeologii v SirSom a uzsom zmysle. Pod frazeologiou v uzSom zmysle sa
rozumeli iba nevetné jednotky. “Ked’ sa do predmetu frazeologie zahrnuli aj obrazné
ustalené vetné jednotky s komunikativnou funkciou, vydelila sa frazeoldgia v SirSom
zmysle” (Mlacek - Duréo, 1995, s. 31).

Frazeologiu mozno nazvat v urCitom zmysle slova zhustenymi dejinami jazyka a
spolo¢nosti, pretoZze zachytdva v jazykovom stvarneni s istym expresivnym postojom
¢loveka v spolocnosti v tych najrozmanitejSich oblastiach na vsSetkych casovych
tisekoch vyvinu jazyka i vyvinu spolo¢nosti. Co sa tyka postavenia frazeologie v jazyku
J. Mlacek (1984, s. 11) uvadza, Ze v priebehu vyvinu frazeologickej tedrie sa ako krajné
poly v pristupe k frazeoldgii ukdzali také jazykovedné koncepcie, ktoré frazeologiu
vObec neuvadzaji medzi jazykovednymi disciplinami, a tie, ktoré zas frazeologiu
vycleniuju ako celkom osobitni jazykovednu disciplinu 1 ako samostatni zakladnu
jazykovi rovinu. Vyskumy vSak wukdzali neopodstatnenost takychto tvrdeni.

Roz8irenejSie su také pristupy k frazeologickej problematike, v ramci ktorych sa
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frazeologia skumala “raz ako zlozka Stylistiky, inokedy ako sucast skladby a
najCastejSie ako viac alebo menej samostatnd oblast’ lexikologie a lexiky. Kazdy z
tychto pristupov sa opiera o iny priznak frazeologickej jednotky” (Mlacek, 1984, s. 14).
O zarad’'ovani frazeoldgie do Stylistiky J. Mlacek konstatuje: ,,Hoci frazeologia azda
viacej ako iné jazykovedné discipliny a iné jazykové oblasti poskytuje material pre Styl
a Stylistiku, Struktirne nie je s nou spata“ (Mlacek, 1984, s. 15).

J. Mlacek napokon vymedzuje postavenie frazeoldgie v jazyku i v jazykovede takto:
,Frazeologia je druhotnd, odvodena oblast’ jazyka, nadvdzujlica v prvom rade na lexiku,
zriedkavejSie na syntax. Ako jazykovedna disciplina je frazeoldgia relativne
samostatnou zlozkou lexikologie” (Mlacek, 1984, s. 19).

Povahou frazeologie a jej miestom v systéme jazyka sa zaobera tiez F. Miko.
Konstatuje, Ze ,,problém frazeologickych jednotiek je v tom, Ze funguju akoby boli
pomenovaniami, to jest lexikalnymi jednotkami (m6zu podobne ako slova figurovat’ v
slovnikoch), no maju pritom syntaktickt formu usuvzt'aznenia. Akoby sa v nich krizila
rovina pomenovania s rovinou usuvztaznenia” (Miko, 1989, s. 14). Prave tieto
skutoc¢nosti F. Miko uvadza ako dovody pre protichodné nazory na miesto frazeoldgie v
jazyku ako dovody, preco ju jedni zarad’uju do nduky o slove a ini zas do nauky o vete.
Preto v tejto stvislosti konstatuje: ,,Frazeologicka jednotka je naozaj akoby hybridna. Z
hl'adiska funkcie sa zd4 byt pomenovanim, no jej Struktira je syntaktickej povahy”
(Miko, 1989, s. 14 - 15). Pri¢inu takychto nezhdd vo vysvetlovani frazeologickej
jednotky vidi v tom, Ze frazeologicka jednotka sa nechape komplexne, v jednote svojej
funkcie (vyznamu) a svojej Struktiry (formy). Za najvyhodnejSie preto poklada
komplexné chapanie, v zmysle ktorého ,frazeologizmy st jednotky, ktoré maja
syntakticku $truktaru, no ich funkcia je lexikalna” (Miko, 1989, s. 15). Pre porovnanie
uvadzame, ako v &eskej jazykovede F. Cermak chipe postavenie frazeologie a
idiomatiky medzi ostatnymi jazykovymi Gsekmi. Podl'a neho ,.frazeologie a idiomatika
jazyka vytvari vice hierarchickych a po strance formalni i vyznamové vzdjemné dosti
odlisnych urovni, a 10 v rozsahu od slova k véte a jejim kombinacim. ... Funkcné je tudiz
IF vzdy paralelni a komplementarni obvyklému, béznému jazyku, z néhoz i cerpd, od
nehoz se vsak i Fadou zdkladnich principii odlisuje” (Cermak, 1985, s. 167). Podobne
ako citovany J. Mlacek a F. Miko aj F. Cermak zdoraziiuje predovietkym prienik s

oblast'ou lexikologie.
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Frazeoldgia vSsak moze byt i pokladnicou historickych artefaktov a dokladov o zivote
a usporiadani spoloc¢nosti vo viacerych za sebou nasledujucich generaciach. ,,Vo
frazeologii sa vyrazne prejavuji mnohé charakteristické Crty typické pre prislusné
obdobie, v ktorom vznikali. Ide tu aj po mimojazykové faktory, ako su zvyky, povery,
kazdodenny spOsob zivota, nazory na okolity svet i predstavy 0 nom, nabozenstvo,
administrativno-pravne a socidlne usporiadanie spoloc¢nosti, materidlna vyroba,
pol'nohospodarstvo, veda, kultura a pod.“ (Skladana, 1993, s. 7).

Ak pohliadneme do poslednych desatroci, mézeme sledovat, Ze tomuto kultirno-
sociologickému aspektu sa nepripisuje vzdy primerany vyznam, napriek tomu, Ze je
mimoriadne délezity, pretoze odraza, takpovediac nepldnovane, aj samotny vyvin
slovenského jazyka. Ztoho vyplyva icelkovy vyznam frazeologie pre jazykova
kultlru, a teda tiez pre masmedialnu prax.

»Ani vyskum ktoréhokol'vek narecia by nebol uplny bez skimania aj jeho frazeologie
ako suhrnu ustalenych obraznych expresivnych slovnych spojeni* (Buffa, 1994, s. 7).
Frazeologia patri medzi moderné jazykovedné discipliny. SystematickejSie sa skimala
len v povojnovom obdobi, u nas len od prvej polovice 50. rokov. Sucasny rozvoj tejto
discipliny vSak prinasa nielen kvantitativne rozsirovanie, narastanie vyskumov tejto
jazykovej oblasti, ale aj jej teoretické prehlbovanie. Za priekopnikov frazeoldgie vo
svete mozno pokladat’ predstavitela zdpadnej Skoly — Anglicana Charlesa Ballyho
a zastupcu vychodnej Skoly — Rusa V. V. Vinogradova. V shvislosti s vyvinom
frazeologickej vedy a jej terminoldgiou J. Mlacek vyclenuje Styri etapy, pricom kazda z
nich ma svoje zvlastnosti.

Prvu etapu tohto vyvinu predstavuje ,,obdobie pred prijatim ucelenej frazeologickej
teorie” (Mlacek, 1996, s. 21), teda unas obdobie od zaciatkov 50. rokov minulého
storoCia. Zaciatok skuto¢ného frazeologického badania znamenaju tie prace, v ktorych
sa zhromazdeny materidl zac¢ina uz 1 ,,porovnavat, triedit, opisovat, vykladat' atd’.”
(Mlacek, 1996, s. 22). Druha etapa je podla J. Mlacka ,.etapa zasadnych zmien v
chéapani aj interpretacii frazeologie” (Mlacek, 1996, s. 25), pretoze ,,po prvy raz sa tu
frazeologia jednoznacne vymedzuje ako osobitnd jazykovedna disciplina, urCuje sa
(pravda vel'mi rozdielne) jej miesto medzi tradi¢nej$imi zlozkami nauky o jazyku,
diferencuje sa predmet tejto discipliny, jej zékladna jednotka, vlastnosti tejto jednotky,

ako aj jej vztahy k inym jazykovym jednotkdm”. V oblasti terminoldgie bola ,,vel’ka, ba
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az privelka variabilita, ktord sa stala sprievodnym znakom terminologizovania
frazeologickych pojmov aj v d’alSom obdobi” (Mlacek, 1996, 28). Reprezentatnymi
pracami tejto etapy su Stadie V. Laparovej, V. Budovicovej, E. Smieskovej, J. Mihala,
ktoré maju v mnohom zakladatel'sky vyznam (Mlacek, 1984, s. 139). Tretia etapa je
etapou najprudSieho rozmachu frazeologickej tedrie a zaroven etapou dotvarania
ucelenej frazeologickej terminoldgie (Mlacek, 1996, s. 28). Ddlezitym medznikom bola
v tejto suvislosti samarkandska konferencia konana v r. 1971, pretoze ,,prave na nej a v
materialoch znej sa urobil zasadny metodologicky krok” (Mlacek, 1996, s. 29).
Dovtedy rozhodujuce kritérium ekvivalentnosti frazeologizmu a slova pri ur¢ovani
hranic frazeoldgie, zavedené¢ Ch. Ballym, sa zamietlo a nahradilo sa sivzt'aznostou
frazeologizmu a slova. ,,Suvztaznost’ sa totiz pochopila ako mnohodimenzionalna
analogickost’, ale nie totoznost’ obidvoch jednotiek” (Mlacek, s. 1996, s. 29). V tomto
obdobi ,,5a zjemituje pojmoslovny aparat na odliSenie frazémy od inych jazykovych
jednotiek, najma od vol'ného spojenia (syntagmy) na jednej strane a od sice ustalenych,
ale skor lexikdlnych ako frazeologickych slovnych spojeni (tzv. zdruZenych
pomenovani) na druhej strane” (ibid, s. 29). Skimaji sa gramatické 1 Stylistické
vlastnosti frazémy, priCom sa zacina preferovat’ Uréovanie frazémy skor podl'a nejakého
zoskupenia istych poznavacich znakov a ,,pripista sa moznost’, ze niektora z vlastnosti
nie je pri istych jednotkach zastipend v absolutnej miere” (ibid, s. 29), ¢im sa otvorili
»hové okruhy frazeologickych problémov, napr. otdzky frazeologickej variantnosti,
aktualizovania a inovovania frazém” (ibid, s. 29). V oblasti terminoldgie, ,,vysledkom
uvedenych zmien je priamo boom novych terminov” (Mlacek, 1996, s. 30). Druhu
polovicu 70. rokov mozno najméa vd’aka monografii J. Mlacka Slovenska frazeologia
(1977) charakterizovat’ ako ,,zdsadny krok na ceste ku konstituovaniu frazeologie ako
samostatnej jazykovednej discipliny u nas” (Duréo a kol., 1992, s. 20). Stvrti J.
Mlackom uvadzanu etapu reprezentuje v nasich podmienkach obdobie od zaciatkov 80.
rokov (Mlacek, 1996, s. 21). Je to obdobie, v ktorom sovietska frazeologicka Skola
straca svoje dominantné postavenie v oblasti frazeologického vyskumu. Frazeologické
vyskumy sa totiz rozrastli aj v nemeckej a anglofonnej jazykovej oblasti a ,,vychadzaju
z celkom odlisnych metodologickych a teoretickych zakladov” (Mlacek, 1996, s. 33), v
dosledku ¢oho sa aj do naSej tedrie dostdvajii nové pojmy a nové terminy, napr. termin

frazeolexéma (oznacenie frazém, ktoré koreSponduju s lexikalnou jednotkou, s
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lexémou) a frazeotextéema (oznacenie frazém koreSpondujicich s textovou jednotkou,
textémou) oproti pojmom frazéma s komunikativhou a frazéma s nominativnou
funkciou alebo frazeologicky vyraz, zvrat a fraza, ktoré sa v nasom nazvoslovi
uplatiiuj pri konStruk¢énej a funkénej Kklasifikacii (Mlacek, 1996, s. 32 - 34).
Osemdesiate roky teda mozno oznacit’ za “obdobie vmitorného clenenia a diferencidacie
frazeolégie a vetvenia frazeologickych vyskumov” (Duréo a kol., 1992, s. 20). P. Dur¢o
(1996, s. 92 - 93) konstatuje, ze koncom 80. rokov bolo badat’ isti stagnaciu
frazeologickej teorie, ba ze mozno hovorit’ aj o jej krize. Prelom podl'a neho znamenaju
90. roky, ked’ “iniciativu v oblasti frazeologickych vyskumov prevzala od slavistiky
germanistika, ktord sa nechala dobre informovat o frazeologickych vyskumoch v
slavistike...” (Dur¢o, 1996, s. 92).

Hoci sme v predchadzajucich riadkoch naértli vyvin slovenskej frazeologie, povazujeme
za dosledné uviest’ aj najdolezitejSie prace nasich jazykovedcov, ktoré takisto ilustruju

badanie v danej problematike od zaciatku péatdesiatych rokov 20. storodia.
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komunikacne a zazZitkovo. Slovenské pedagogické nakladatel'stvo — Mladé leta.
Bratislava, 2003.

(Naért mozného vyuzitia modernych, inovaénych metdd, pouzivanych vo vyucbe
materinského jazyka. Autorky boli in§pirované vzorom zapadnych $kol.)
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MLACEK, J.: Tvary a tvare frazém v slovencine. Stimul, Bratislava,1995.

Slovnikové spracovanie slovenskej frazeologie:

Hoci je frazeoldgia ako osobitnd jazykovednd disciplina pomerne mlada, slovnikové
spracivanie frazeologického fondu jazyka ma dlhsiu historiu.

Mlacek uvadza zadiatky lexikografického spractivania frazeologie v obdobi 18. a 19.
storo¢ia. Ale ako hovori, zdklady takejto prace treba hl'adat’ este ovela skor. ZaCiatok
slovnikového opisu slovenskej frazeologie mozno vidiet' v niektorych dvojjazyénych

I viacjazy¢nych slovnikoch, ktoré popri lexike zachytavaji aj isty vyber z frazeologie.
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Takutto povahu maji napr. Hor¢i¢kovo dielo Neo — forum latino-slovenicum, Ribayov
Idiotikon Slovacicum, Frazeologia latinsko-nemecko-mad’arsko-slovenska zr. 1750.
Autori sa Vvnich pokusili najst slovenské slovné i frazeologické ekvivalenty
cudzojazycnych vyrazov.

Ako pokracuje Mlacek, az v druhej etape sa aj Vvopise slovenskej frazeologie
prejavovala zviazanost' tejto zlozky sinymi, nejazykovymi disciplinami, najmi
s etnografiou. Do tejto kategorie zbierok patri napr. Riznerov bosacky nare¢ovy slovnik,
ako aj najvicsia z nich — Zatureckého Slovenské prislovia, porekadla a uslovia. Po prvy
raz vysli r. 1897 v Prahe. Je to doteraz najiplnejSia zbierka slovenskych
paremiologickych tutvarov (priblizne 13 000 jednotiek). Téato zbierka vyvolala zivy
ohlas v slavistickom svete, a tak z nej dnes bezne Cerpaju nielen domaci pouZivatelia,
ale aj zahrani¢ni slavisti.

Medzi pracami z medzivojnového obdobia ma celkom vynimocné postavenie Slovensky
frazeologicky slovnik Petra Tvrdého (1. vydanie - Trnava 1931).

Ako vsak konstatuje Duréo vo svojej sociolingvistickej $tudii, ,,v si¢asnosti nemame na
Slovensku Ziadne aktudlne lexikografické dielo, v ktorom by bola spracovana ziva a
nova paremiologia slovenciny.

Niektoré d’alSie prace v oblasti frazeologickej lexikografie:

SMIESKOVA, E.: Maly frazeologicky slovnik. Bratislava, Slovenské pedagogické

nakladatel'stvo 1974.
Ide 0 mensiu, $kolskymi potrebami ohrani¢enu, zbierku frazeologie.

HABOVSTIAKOVA, K. - KROSLAKOVA, E.: Frazeologicky slovnik Clovek a
priroda vo frazeologii. Veda, vyd. Slovenskej akadémie vied. Bratislava 1996.

Frazeologické jednotky su vyznamovo a funkéne zloZité jazykové prvky, coho dokazom
je ivslovenskej frazeologii stale Siroka pestrost nazorov vo vymedzeni zakladnej
jednotky — frazémy ajej vlastnosti. Ovela palCivejsi je vSak problém absencie
suborn¢ho frazeologického slovnika, ktory by zachytaval toto nepreberné jazykove

bohatstvo v jednej publikéacii.
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APLIKACIA VYCHOVNYCH TRESTOV V SKOLSKOM
PROSTREDI

Lujza Koldeova

Abstrakt:

V' prispevku sa zaoberame problematikou hodnotenia spravania a konania Ziakov
prostrednictvom trestov v skolskom prostredi. Vychadzajuc zo zdakladnej podstaty trestov
uvadzame najcastejsie druhy trestov aplikovanych v sucasnej Skolskej realite. Prispevok
poukazuje na neziaduce ucinky psychického i fyzického trestania na osobnost Ziaka.

Abstract:

In unserem Beitrag beschdftigen wir uns mit der Problematik der Bewertung des
Benehmens und der Handlung der Schiiler mithilfe von Strafen in der Schule.
Ausgegangen von der grundlegenden Charakteristik der Strafen werden die hdufigsten
erzieherischen Strafarten in der gegenwdrtigen Schulischen Realitdiit. Der Beitrag weist
auf die negativen Folgen des psychischen und physischen Bestrafens auf die
Schiilerpersénlichkeit hin.

KUrucové slova:
tresty, druhy trestov, Skola, skolskeé prostredie, ucinky trestov

Schliisselworter:
Strafen, Arten von Strafen, Schule, schulisches Milieu, Folgen von Strafen

Uvod

V stiCasnosti  je zjavny ndrast nasilia a agresivity v roéznych formach
Vv spolocnosti, V Skole, rodine a inych oblastiach Zivota. Pri¢iny narastajiceho nasilia a
agresivity st dané pdsobenim vonkajSich vplyvov v kombindcii s vnutornymi
determinantmi osobnosti. Okrem vplyvu nevhodnej rodinnej vychovy, stresu,
genetickych faktorov moéze byt jednou z pri¢in tiez nevhodny pristup ucitelov k
ziakom na vyucovani a uplatinovanie negativneho hodnotenia. (Possemeyer, 2004)

Realita potvrdzuje, Ze napriek humanistickym tendencidam a snahe ucitelov

0 pozitivny pristup k ziakom sa v prostredi Skoly aplikuje negativne hodnotenie.
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Ucitelia namiesto toho, aby pochvalou alebo odmenou posilnili ziaduce spravanie
ziaka, potlacaji nevhodné spravanie vyhrdzanim, nadavkami, krikom alebo dokonca
telesnym trestom. Na ziakov ma takéto posobenie negativny vplyv, pretoze dlhodobé
pouzivanie negativnych vychovnych metdod méze mat’ viaceré negativne dosledky na
osobnost’ diet'at’a. (Possemeyer, 2004)

Uplatnovanie trestov vo vychove ma dlhodobu tradiciu. Pri pohl'ade do minulosti
vidno, ze v Skolach sa CastejSie pouzivali ponizujlice tresty ako motivujice odmeny. Aj
v sucasnosti su vSak niektori ucitelia presved¢eni o tom, ze najucinnejSou hodnotiacou
metodou je trest: staci dieta potrestat’, skriknut' alebo pohrozit’ a dieta posluchne.
Realita vSak dokazuje, Ze to tak nie je, pretoze tresty sice moézu vyvolat poslusnost
ziaka navonok, ale zaroven aj sposobit’ vnutorny nesthlas. Prili§ ¢asté trestanie moze u
ziakov vyvolat’ strach, nervozitu, agresivitu k inym 'ud’om. Prevaha prisnych trestov je
¢asto prejavom bezmocnosti a bezradnosti ucitela a prejavom jeho nezvladnutej
agresivity, prejavom vychovne net¢innym, Skodlivym a smerujucim k opaénym
vysledkom. (Bastian, 1995)

Podstatou trestu je spajanie neziaduceho spravania alebo nevhodného konania s
neprijemnymi zazitkami, ¢im sa urcita ¢innost’ stava neziaducou. Zmyslom trestu je
poukéazat’ na nevhodnost’ spravania alebo konania Ziaka a zaroven zabranit’” opakovaniu
nevhodného spravania v buduicnosti. Trest by mal tiez sposobit’ mravné ocistenie,
napravu a upevnenie charakteru dietat’a. (Uhl, 1997)

Tresty suvisia s nesplnenim toho, ¢o ucitel' od Ziaka ocakava. Udelenim trestu
dava ucitel’ Ziakovi najavo, Ze jeho spravanie alebo Cinnosti su neziaduce, informuje ho
0 nespravnosti jeho vykonov a motivuje ho k zlepSeniu spravania a vykonov. Motivacia
ma velky vplyv na G¢innost’ trestov. Tresty na jednej strane zavisia od motivacie
trestanych Ziakov, na druhej strane ich motivaciu vyrazne ovplyviuja. (Guss, 1982)

Preferencia aplikacie trestov vo vychovno-vzdeldvacom procese a vyber
konkrétnej formy a druhu trestu ma vyznam nielen z hl'adiska efektivnosti, ale v popredi
je aj eticky rozmer trestania. Telesné i psychické tresty su ponizujiice a zosiliuju
agresivitu ziaka, neraz su prostriedkom odplaty alebo pomsty zo strany ucitela. A to
nielen zo strany trestajuceho, ale aj ako spdtna reakcia na trest zo strany trestaného.
»lrestany Ziak sa postupne ¢oraz vicSmi identifikuje s trestajucim ucitelom a sprava sa

k inym tak, ako on sam preZival alebo preziva spravanie ucitel’a voci sebe.” Nadmerna
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aplikacia trestov je v rozpore s humanistickymi principmi vychovno-vzdelavacicho
procesu, narusuje vztahy medzi ucitelom a ziakom a mdze zvysit' agresivitu ziakov.
(Nack, 2001, s. 87)

Vyznamnym faktorom reakcie ziaka na trest je skutocnost, ako chape udeleny
trest. Ak ho akceptuje a vnima ako opravneny, zvyc€ajne to nezvysi jeho agresivitu. Ak
vSak ziak vnima fyzicky alebo psychicky trest ako demonstraciu silnejSieho voci
slabiemu, je predpoklad, Ze v tomto pripade sa jeho agresivne spravanie zvysi. (Ri¢an,
1998)

V sucasnom obdobi sa stale intenzivnejSie diskutuje o pouzivani trestov, pricom
mimoriadna pozornost sa venuje hlavne aplikacii fyzickych trestov. Medzinarodné
pravne dokumenty zamerané na l'udské prava stanovili povinnost’ pre vsetky c¢lenské
Staity Rady Europy zakédzat telesné i1 psychické trestanie v roéznych vychovnych
prostrediach. Z tohto dovodu jednotlivé krajiny Eurdpskej unie postupne uzakotuju

zakazy trestov. (http://www.endcorporalpunishment.org/pages/frame.html)

Drubhy trestov v Skole

V prostredi Skoly sa uplatiiuju rozne druhy negativneho hodnotenia v zavislosti
od kontextu a situacie. Z hl'adiska zamernosti rozlisujeme dve zékladné formy trestania
(Prva, 2000):

Zamerné trestanie. UClitel na zéklade poznania priestupku Ziaka potresta. S
prihliadnutim na jeho vek, povahu, osobny postoj k priestupku a vonkajSie okolnosti
zvoli a uplatni primerany trest.

Nezamerné trestanie. Predstavuje neuvedomelé prejavy ulitelov v ich
kazdodennom spravani, ktoré na Ziaka poOsobia ako trest a pri ich dlhodobom
uplatiovani mézu mat’ nepriaznivy vplyv na osobnost ziaka. Mdzeme sem zaradit’
neuvedomelé ignorovanie, ml¢anie, preruSenie rozhovoru, odchod z miestnosti, kritické
poznamky, ,,skakanie® do reci, vyluCenie z rozhovoru, kladenie otdzok so zapornou
odpovedou, netrpezlivé naliehanie, zdorazilovanie chyb, neocenenie vykonu, vysmech,
iréniu, neodévodneny smiech. TieZ sem patri vyhybanie sa o¢nému kontaktu, prejavy

zivania a nudy alebo zjavné podceiiovanie.
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Z hladiska verbalnosti rozliSujeme v Skole verbalne a neverbalne negativne

hodnotenie (Zelinova, 1999):

ziaka;

1. Verbdlne hodnotenie.

Medzi verbalne metddy negativneho hodnotenia mézeme zaradit’:

slovné negativne hodnotenie ako spédtnd vdzba, vecnd informdacia o vykone

ironické a sarkastické hodnotenie;

apely, konativne imperativy, ktoré mozu byt’ niekedy spojené aj s vycitkou alebo
ironiou;

zvySeny hlas, krik, huldkanie, vrieskanie, moralizovanie, ,kézne* ako znak
nespokojnosti ucitel'a, si prejavom jeho napétia, zlosti, netrpezlivosti, nervozity;
negativne oslovovanie ziakov, prezyvky.

2. Neverbalne hodnotenie.

Jeho stcastou su nasledovné formy negativneho hodnotenia:

neslovné vecné hodnotenie: zamracenie sa, pohrozenie prstom, rukou, mavnutie
rukou nad ziakom, negativne pokrutenie hlavou;

udretie ziaka knihou alebo inym predmetom;

hadzanie predmetov do ziakov, napriklad kriedu, kI'a¢ alebo zosit;

roztrhanie zoSita, preCiarknutie napisané¢ho textu, negativna poznamka v zoSite
alebo ziackej knizke;

poniZovanie ziakov pomocou gest: ucitel’ Ziakovi naznaci, aby iSiel do kuta, za
dvere, kl'acat’;

pohyb ucitel’a v triede.

Kopcanova (2001) hovori o tychto formach trestania, respektive nasilia ucitel'ov

vo¢i ziakom:

1. Psychické tresty. Do tejto kategorie patri pouZzivanie posmeSnych mien,

prezyvok, poniZovanie Ziakov v triede alebo na verejnosti, ironizovanie zmyslovych

nedostatkov,  telesnej konstitacie, celkovej upravy. Velmi castym a pre deti

neprijemnym prejavom je krik a vyhrazanie sa ucitel’a, zastrasovanie, niekedy spojené

aj s nadavkou, nespravodlivé a neobjektivne znamkovanie, ktoré ziakov neurotizuje a

potupuje.
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Vyrazne negativne modze na ziaka vplyvat zovSeobecnenie jeho nedostatkov

'66 'C‘

(,, Ty nikdy ni¢ nevies!“, , Ty si vzdy posledny!*). Takéto vyroky zameriavaju pozornost’
dietata na uvedeny nedostatok a dosledkom moéze byt rezignacia alebo naopak
tvrdohlavost’ az agresivita ziaka.

2. Fyzické tresty. Mozeme sem zaradit’ rozne druhy a formy telesného nasilia:
facka, buchnat, vysticovanie, hodenie kriedy do ziaka, ako aj odoprenie zakladnych
biologickych potrieb (zdkaz ist na WC, pit’ cez prestavku).

Fyzické trestanie naruSa emocné vztahy medzi ucitelom a ziakom, ziaka
ponizZuje, neurotizuje, posobi nepriaznivo na jeho sebahodnotenie. Fyzické trestanie
predstavuje pre ziaka model agresivneho spravania a frustracie.

Porovnanie fyzickych a psychickych trestov dokazuje, Ze pri kladnom emo¢nom
vzt'ahu vychovévatel'a a dietat’a nepdsobia telesné tresty (samozrejme, nemyslia sa tym

neprimerané telesné tresty alebo dokonca tyranie) na osobnost’ tak destruktivne ako

psychické trestanie, ktoré predstavuje zdporny a zavrhujtci postoj k diet’at’u.

Aplikacia trestov suvisi so splnenim alebo nesplnenim toho, ¢o ucitel’ od ziaka
ocakava. Testom ucitel’ ziaka hodnoti, informuje a zarovent motivuje. Vyrazny vplyv na
ucinnost’ a efektivnost’ posobenia trestov maju motivacné charakteristiky osobnosti.
Prejavuje sa tu obojstranné posobenie trestov, tresty na jednej strane zavisia od
motivacie trestanych Ziakov, na druhej strane ich motivaciu vyrazne determinuja. (Guss,
1982)

Vyznam trestov vo vychove sa nevnima len v zmysle zabranenia nevhodnému
spravaniu, ale kazdy trest by mal prispiet’ k vytvaraniu trvalych postojov ziaka k
uritym idealom, hodnotovym zasadam a mravnym normam. V tejto stvislosti je
dolezité, aby Ziak primerane vnimal mravny vyznam a mravnu podstatu trestov. Tresty
plnia vo vychove nasledovné funkcie (Hrabal — Man — Pavelkova, 1989):

Informacna funkcia. Aplikovanym trestom vyjadruje ucitel’ informéciu o
nevhodnosti spravania alebo konania ziaka. Prostrednictvom trestu je Ziak informovany
o tom, Ze jeho spravanie alebo konanie nie je v stilade so stanovenymi poziadavkami a v
buducnosti by sa nemalo opakovat’.

Istym negativom trestu z tohto hladiska je chybajtica informacia o moznostiach

napravy spravania alebo zlepSenia konania. V tejto stvislosti trest neinformuje Ziaka o
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vhodnom spdsobe spravania alebo konania a neponika mu moznosti alternativneho
spravania v pripade absentujiicej doplnujucej informacie. (Hrabal — Man — Pavelkova,
1989)

Motivacna funkcia. Primarna funkcia trestu spociva v zabraneni opakovaniu
neziaduceho spravania v budtcnosti. Predpokladom je, Ze ak urcité spravanie pravidelne
sprevadza neprijemny zazitok, bude sa potrestany ziak snazit vyhnut takémuto
spravaniu a neopakovat’ ho. V tomto chépani vyvolava pdsobenie trestu motivacny
konflikt pozitivneho a negativneho posobenia a dieta sa musi rozhodnut, ¢i spravanie
zopakuje aj za cenu pripadného potrestania. (Hrabal — Man — Pavelkova, 1989)

Negativne vyjadrenie osobného vzt’ahu. Trest obsahuje aj vyjadrenie
emociondlneho vztahu medzi uc¢itelom a ziakom. Negativnym hodnotenim dava ucitel’
najavo osobnll nedoveru, sklamanie a poukazuje na neperspektivnost vzajomného
vztahu. PredovSetkym emociondlny trest moze mat negativne dosledky na vyvin a
formovanie osobnosti ziaka v komplexe holistického chapania. (Zelina, 2007)

Z hladiska dusSevnej hygieny je vel'mi dolezité zbavit’ Ziaka po udeleni trestu ¢o
najrychlejsie pocitov viny. Aplikovany trest vyvola pocit odcudzenia medzi trestajiicim
a potrestanym za predpokladu, ze si ziak uvedomuje nevhodnost’ svojho spravania alebo
konania a preziva vinu. V opa¢nom pripade bude trest znamenat’ len nésilie a pomstu a
ziak ho nebude vnimat’ v zmysle spravodlivosti. (Tomasek, 1992)

Niektori ucitelia uvadzaja, ze trest ziaka motivuje k lepSiemu spravaniu alebo
mravnejSiemu  konaniu. Vzdy to tak nemusi byt, pretoze trest mdze Ziaka aj
demotivovat, ,,zahnat** do seba, do obrany, alebo naopak, méze vyvolat’ alebo zvysit
jeho agresivitu. Trest nevhodné spravanie alebo konanie vacSinou nevyriesi, pretoze sa
nim zasiahne len vonkaj$i prejav spravania alebo konania. Tresty vicSinou nemaju
dlhodobé¢ ucinky a neziaduce spravanie sa mdze po urcitom case zopakovat. (Miihlan,
2009)

V kontexte vhodného trestania si vychovavatelia musia pozorne vSimat
pdOsobenie trestov na prezivanie, spravanie a hodnotovy systém dietata. Diet'a nesmie
V treste pocitit’ negativny postoj alebo zaujatost’ vychovavatel'a. Interpretacia spétnej
vidzby vplyvu trestu na osobnost’ dietata vyrazne ovplyviluje jeho ocakévania do
buducnosti, jeho rozhodovanie o d’alSom spravani a spoluutvara jeho sebavedomie.

(Hrabal — Man — Pavelkova, 1989)
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Zaver

V sucasnom obdobi sa do popredia dostavaji myslienky humanizmu, demokracie,
nedirektivnej vychovy, partnerskych vztahov medzi uditelmi a ziakmi. V kontexte
humanistickych tendencii povazujeme tieto snahy za vel'mi pozitivne. Istym paradoxom
vSak je skuto¢nost, ze =zaroven badat’ narast nedisciplinovanosti Zziakov,
minimalizovanie limitov ziaduceho spravania, neurCovanie takmer ziadnych hranic
spravania, prehnané preferovanie liberalnosti.

Pouzivanie psychickych i fyzickych trestov vo vychovno-vzdeldvacom procese je
neziaduce, pretoze tresty maju viaceré negativne dosledky na osobnost’ dietat’a. Telesné
tresty posobia deStruktivne na osobnost’ ziaka a neraz st prejavom bezmocnosti
ucitelov  vyriesit problémové situdcie vhodnejSim spoésobom. S prejavom
netrpezlivosti a niekedy dokonca aj zlosti ucitel'a voci ziakovi. Nasilné donucovanie
ziaka k zelanému spravaniu by mala nahradit’ schopnost’ ucitel'a presved¢it’ Ziaka o
potrebe spravat’ sa podla istych pravidiel na zaklade vnatorného presvedcenia.
(Matgjcek, 2007)

Pri porovnani sucasnych trestov s trestami pouzivanymi v minulosti, sa zda,
akoby v sucasnosti postupne zanikali velmi prisne tresty preferované v minulosti.
Aplikacia negativnych vychovnych metdd je v rozpore so zdkladnym pravom dietata
na reSpektovanie jeho osobnosti a na vychovu bez pouzitia nasilia, ako vyplyva z
Dohovoru o pravach dietata. V pedagogickej teorii sa stale intenzivnejsie diskutuje o
tom, Ze tresty by sa mali pouzivat len minimdlne, alebo v sulade so zisadami
humanistickej pedagogiky by sa tresty nemali pouzivat’ vobec. Viaceré krajiny postupne
uvadzaju do praxe zakazy fyzickych trestov vo vychove z legislativneho 1 moralneho
hladiska.

(http://www.endcorporalpunishment.org/pages/frame.html)

Vyznamnym krokom smerom k minimalizovaniu pouZivania telesnych trestov na
Skolach je postupne uzakonovany zakaz telesného i psychického trestania vo viacerych
krajinach sveta. Zakonom su priamo oslovené nielen samotni Ziaci, ale aj ucitelia.
Vsetkym Ziakom sa tu priznava pravo na vychovno-vzdeldvaci proces bez pouZitia

psychického 1 fyzického nésilia.

39




(http://www.endcorporalpunishment.org/pages/frame.html)

Ciel'om tychto uzakoneni je posilnitucitelov v ich vychovnych kompetenciach a
viest’ ich k tomu, aby preferovali pozitivny vychovno-vzdelavaci pristup zalozeny na
humanistickych principoch a pouzitie nasilnych a degradujucich fyzickych 1
psychickych trestov nahradili inymi formami hodnotenia, napriklad prirodzenymi alebo

logickymi dosledkami.
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Resiimee:

Das Ziel des Beitrags ist die aktuelle Situation im Hinblick auf die psychischen und
physischen Kérperstrafen in der Schule zu beschreiben. Es werden die aktuellen
Einstellungen zur Beniitzung des erzieherischen Bestrafens beschrieben, wobei die
unterschiedlichen Arten von Strafen im schulischen Erziehungsprozess prdsentiert
werden.
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MOZNOSTI VYUZITIA NIEKTORYCH KULTURNYCH A
SOCIOLOGICKYCH ASPEKTOV PRI VYUCOVANI
CUDZIEHO JAZYKA

Eva Smetanova

Abstrakt:

Kultura je casto chdapana ako subor ¢rt reprezentujucich alebo charakterizujucich istu
socidlnu skupinu alebo spolocnost. Sociologiou rozumieme disciplinu zaoberajucu sa
skumanim vztahov medzi istymi spolocenskymi subjektmi a spolocenskymi procesmi.
Autorka prispevku prinasa svoje skusenosti z vyucovania anglického jazyka v zahranici,
kde sa pri tvorbe praktickych cviceni a uloh opiera(la) prave o svoje poznatky o kulture,
identite a sociologickych vztahoch cielovej skupiny.

Abstract:

Culture is often understood as a set of characteristics that represent a certain
community. Sociology may be defined as a discipline studying relationships between
certain social subjects and social processes. The author of the article brings her
experience in teaching English abroad where she has used her knowledge of the
culture, identity and sociological relations of the target group when designing tasks and
activities.

KUPucové slova:
anglicky jazyk, Kazachstan, kultura, osvojovanie si, ucenie sa, vyucovanie

Key words:
acquisition, culture, English, Kazakhstan, learning, teaching

Den ucitelov sa na Slovensku slavi 28. marca, je to defi narodenia Jana Amosa
Komenského. ,,Slavi sa“ je mozno silné slovo, vystiznejSie by snad’ bolo, Ze si tento den

pripominame. Mozno si ucitelia — kolegovia v Skole — medzi sebou symbolicky zazelaja
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vSetko dobré. Mozno nam len nédhle preblesne spomienka na naSu prvu ucitel’ku, vo
vzacnych pripadoch prvého ucitela, mozno si spomenieme na isty predmet v Skole
(ktory sme mali alebo nemali radi) a na ucitel’a, ktory ho vyucoval. Tiez je vSak celkom
mozné, ze si ho pri mnoZstve povinnosti samotni ucitelia ani neuvedomia a verejnost’
tiez ,,pozabudne®. V Kazachstane, kde v stcasnosti realizujem svoj akademicky pobyt,
sa vSak Den ucitelov slavi v prva oktobrovil nedelu. A kedZze nedela je diom
odpocinku, uskuto¢iiuju sa oslavy v tyzdni pred a/alebo aj po tomto dni. Prave udalosti
rigorézne vedeckou S$tadiou podporenou mnozstvom externych zdrojov. Neponuka
striktny vyskum - okrem vlastného pozorovania. Tento ¢lanok je predkladany ako
uvaha, zamyslenie sa predovSetkym nad mnoZstvom kultrnych a sociologickych
faktorov, ktoré moézu vyrazne ovplyvnit vyucCovaci proces, konkrétne proces
vyucovania a osvojovania si anglického jazyka. Preto si dovolim ,upustit“ od tzv.
autorského pluralu alebo plurdlu skromnosti a pouzivat’ vyjadrenia v prvej 0sobe
jednotného ¢isla. Na myslienku Dna ucitel'ov nadviazem v zavere prispevku.

Kazachstan je deviatou najvdcSou krajinou na svete, miestom, kde viacjazycnost
a nadnéarodnost’ su realitou. Oficidlnymi jazykmi je tu kazaStina a rustina, krajina je
vSak znama svojim reSpektom k inym jazykom, ktoré je tu mozné pocut. Niektoré
zdroje udavaju az 130 narodnosti Zijicich na izemi Kazachstanu, preto ob¢ania krajiny
Casto uprednostiiujii pomenovanie ,,Kazachstanci®, teda obyvatelia krajiny Kazachstan,
nie Kazachovia (narod). V sucasnosti prechadza krajina klI'i¢ovymi zmenami v oblasti
vzdelavania. Dovodom su rozne historické udalosti prepojené s politickymi,
ekonomickymi a socialnymi zmenami. Univerzity a vySSie vzdeldvacie inStitucie
pontkaji Studijné programy v stlade S Bolonskym procesom, v usili zabezpecit
porovnatelny Standard a kvalitu vo vy$Som vzdelavani. V novembri 2015 prijala krajina
program trilingvalneho vzdelavania, teda vzdelavania v troch jazykoch paralelne,
konkrétne v kazasskom, ruskom a anglickom. Z oficialnej stranky Informa¢ného centra
krajiny Kazachstan je mozné citovat’, ze od akademického roka 2018 — 2019 sa bude
predmet Historia Kazachstanu vyucovat v kazastine a Svefova historia V ruStine na
vSetkych Skolach krajiny, bez ohl'adu na jazyk, v ktorom sa v danej oblasti vyucuje. Od
akademického roka 2019 — 2020 sa budu vyucovat’ v anglic¢tine predmety Informatika,

Chémia, Biologia a Fyzika. Tento prechod sa bude realizovat’ postupne od roku 2017 do
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roku 2023 (Trilingual education ..., 2017). | z toho doévodu je dnes angli¢tina povinnou
sucastou Skolskych osnov vkazdom stupni vzdeldvania. Prijatie programu
trilingvalneho vzdelavania a implementacia anglictiny v ramci kurikuldrnej reformy
vSak nardzaju na problém v podobe nedostatku kvalifikovanych a plne erudovanych

ucitelov anglického jazyka.

Nevelky Institut v malom meste v centralnej ¢asti Kazachstanu, na ktorom v suc¢asnosti
pOsobim, bol zalozeny v r. 1972 a tvoria ho Styri fakulty. Je to dynamicky sa rozvijajaca
inStitacia, ktord ponuka Studijné programy zamerané na pripravu buducich ucitel'ov
roznych aprobdcii atiez diStancné vzdelavanie pre ucitelov, ktori uz ukoncili svoje
Studium, ale si rozSiruju aprobaciu o d’al§i predmet. Distan¢né programy sa realizuji
formou koreSpondenc¢nych kurzov prevazne na elektronickej baze. Okrem inych uloh,
jednou z mojich pracovnych naplni je aj vyu€ovanie anglictiny — Gc¢astnici kurzov st
ucitelia nejazykovych aprobacii s nizSou uroviou anglictiny a tiez Studenti ucitel’stva,
ktori dosahujii Uroven anglictiny B2. Tito Studenti si vo svojom Stvrtom, teda
poslednom ro¢niku §tidia a po jeho uspeSnom ukonceni ziskaji bakaldrsky titul, ktory
ich opraviuje ucit’ na zakladnych a strednych Skolach (v Kazachstane je povinna 12-
ro¢na Skolska dochadzka). Buducim ucitel'om predstavujem praktické tipy a stratégie

ako mozno vyucovat’ anglicky jazyk v triede.

Vsetky aktivity v triede su pre mia — cudzinku z iného kultirneho prostredia — vel'mi
zaujimavé. Vrodeny a hlboko zakoreneny reSpekt k autoritdm sa prejavuje napriklad
tym, Ze Studenti sa postavia pri kazdom prichode a odchode ucitel’a (alebo hosta), ktory
vstupi do triedy. Prisna hierarchia podl’a veku alebo spoloc¢enského statusu, rovnako aj
hierarchia v rodine zaruéuje, ze kazdy pozna svoje miesto a ulohy, ktoré mu z tohto
postavenia vyplyvaji. Ucitel mdze tito skutoCnost’ vel'mi dobre vyuzit' napriklad pri
skupinovych tulohach. Mdéze si byt isty, Zze Studenti v skupine bude vel'mi dobre
spolupracovat’; efektivne a rychlo si dokdzu zorganizovat' pracu, rozdelit' povinnosti
v ramci skupiny a dospiet’ k rieSeniu. Nie je pre nich tazké zvolit' si skupinového
veduceho a akceptovat’ jeho rozhodnutia. Urcite je to aj odrazom rodinnej situdcie

(rodiny s piatimi detmi nie st ziadnou vynimkou), kde sa (naj)starSie deti staraju
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0 mladSich surodencov, maji jasne vymedzené pravidla spravania sa a povinnosti

a rozhodnutia starsich mladsie deti len zriedkavo spochybnuji.

Pri osvojovani si angliCtiny je velkou vyhodou, Ze Studenti st prirodzene bilingvalni
(kazastina a rustina). KazaStina je povazovana za jeden z najpoetickejsich jazykov na
svete, rustinu prijimaji od najutlejSicho detstva, ich verbalno-lingvistickd kompetencia
je na vysokej urovni. Dokazu porozumiet’ slovnym hrackam, vedia pracovat’ so slovami
a to ich priam predurcuje k tomu, aby si osvojili cudzi jazyk pomerne rychlo. To vSak
neznamend, ze kazdy sa nauci cudzi jazyk lahko a rychlo, avSak poznanie systému
dvoch jazykov a schopnost’ ich pouzivat’ a prepinat’ z jedného do druhého (prepinanie
kédov, ale aj mieSanie kddov je tu vel'mi pritomné) je velmi dobrym vychodiskovym
bodom pre uclenie sa dalSieho jazyka. Niektori Studenti mézu mat problém
s vyslovovanim niektorych hlasok a zvukov, najmé starsi, ktorych ustny aparat nie je
dost’ flexibilny na to, aby vyprodukoval isté hlasky. Co moze pomdct, st piesne. Nérod,
pre ktorého st piesne aspev prirodzenou sucastou zivota, bude ochotne imitovat
a kopirovat’ intonaciu a melddiu cudzieho jazyka apri Castom pospevovani mdzu

dosiahnut’ aj ziadanu vyslovnost’.

Tzv. pristup zamerany na ucitela nemusi byt pre kazachstanskych/kazaSskych
Studentov prave najvhodnejsi. Je potrebné si uvedomit, ze slovo ,,Kazach® znamend
,»hezavisly, slobodny ¢lovek, kocovnik®. A presne taki tito Studenti su. Nezavisli mladi
I'udia, ktori sa neboja povedat svoj nazor verejne, ked ich oto ucitel' poziada.
VitanejSie je pri vyucbe uplatnit’ tzv. pristup zamerany na Ziaka, kde ucitel’ reSpektuje
individualitu Studenta. Nejde vSak o bezhlavy reSpekt, akoby sa na prvy pohl'ad mohlo
zdat’, ale o akceptaciu osobnosti Studenta ako takej, o akceptdciu jeho pocitov a
myslienok a tiez o limity ahranice, ktor¢é mu ucitel ukaze, ak ich Student pri
»slobodnom* vyjadrovani vlastnej mienky prekro¢i. Vo vySSich vzdelavacich
institucidach uz mnohi Studenti dosiahli isti Girovent autondémnosti — uvedomuju si, ze
sami zodpovedaji za svoje vzdelavanie, za svoje €iny a za vysledky. Kladu otazky a
Casto sami hladaju odpovede. Neprotestuju proti domacim uloham (st tu beZnou
sucastou Studia, dokonca aj na vysokych Skolach), neziadaju, aby ucitel’ znizoval

naroky. Naopak, su vel'mi odhodlani dosiahnut’ svoj ciel. Je pre nich napriklad celkom
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prirodzené navstevovat vo volnom case rézne kurzy na zvySovanie si svojich

kompetencii.

DalSou typickou értou najmid Kazachov je ich laska k rozpravaniu. Su majstrami
V tvoreni a improvizacii, ¢o prameni pravdepodobne z kocovnych ¢ias v minulosti.
Tieto rétorické schopnosti dnes povzniesli na rozpravacské umenie, ktoré tvori sucast’
ich kultury a identity. Humorné alebo emotivne vystipenia, prejavy a improvizovana
poézia Ci spev su popularne a atraktivne anesmu chybat v ziadnom umeleckom
programe. Aj to je moznost’ pre ucitel’a, aby poznal kreativnost’ svojich ziakov. Vedia sa
vyjadrit k akémukol'vek citatu, myslienke, postoju, prichadzaju s napadmi
a nezvycajnymi rieSeniami k zadanej problematike, dokazu vytvorit’ originalne bésne,
projekty, plagaty. Ulohy riesené technikou ,,uéenie cez robenie** (v angli¢tine task-based
learning) su pre nich vyzvou: nie je problém spravit’ s niekym rozhovor alebo zistovat
informécie v kniznici ¢i v informac¢nych centrach. Benefitom je najmi zmysluplnost’
uloh a vyuZzivanie autentického jazyka.

Tak ako dokaZu Studenti spolupracovat’, vedia byt’ aj vel'mi sutaZivi. SutaZivost’ je totiz
d’alSou kulturnou danostou. Zabava, moznost’ ukéazat’ to najlepsie zo seba a najma silna
tuzba hrat' a vyhrat — to vSetko umoziuje ucitelovi pripravit hodinu, ktora bude

zaujimava a plna emocii, ¢o sa isto odrazi aj pri jej zaverecnom hodnoteni.

Zostat' so Studentmi v priatel'skom kontakte Casto znamend oslovovat’ ich krstnym
menom. V Kazachstane to mdze byt pre ucitel’a, ktory nehovori kazassky, problém -
vyslovnost mnohych mien je pomerne narocna. Dobrou pomockou pre ucitela mdze
byt preklad mien — ako som uZ spominala, kazasStina je poeticky jazyk a mend odrazaji
tuto poetickost’ ¢i romantiku. Mnohé dievéenské mend st spdjané s kvetmi, prirodou,

hviezdami. Chlap&enské Casto vyjadruja smelost’, stato¢nost’, slobodu.

Pre mna bolo prijemnym zistenim, ako vysoko sa tu ceni vzdelanie. Rodiny st hrdé na
potomkov, ktori dosiahli isté vzdelanie a mladi I'udia su dost’ ambicidzni — nielen preto,
aby naplnili oCakavania rodi¢ov a starych rodiov, ale aj aby skuto¢ne dosiahli isty
status, Uspech, uznanie. A hoci ucitelia v Kazachstane maju pocit, ze ich spolocenské

postavenie nie je dost’ vysoké, predsa len dosahuju vysSiu poziciu na spolo¢enskom
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rebricku. Nemam teraz na mysli platové ohodnotenie a cielene sa usilujem vyvarovat’
akejkol'vek finan¢nej a spoloCenskej komparacii. Ale reSpekt, ktory ucitelom
preukazuje verejnost a tiez Studenti je viditelny. Nielen pri pozdrave, nielen
v komunikécii snimi. Studenti sa napriklad ,staraja* o techniku v triede, o knihy
a vSetky pomocky, ktoré ucitel’ potrebuje. Odpozoruju alebo pockaju na inStrukcie
ucCitela andsledne uz zabezpecia vSetko potrebné. Konkrétne buduci ucitelia si
uvedomuju nielen mnoZstvo prace, ktoré ich caka, ale otvorene hovoria o velkej
zodpovednosti ucitel'a. Vratim sa ku Dnu ucitelov, ktorym som zacala: na kazdej
katedre Studenti (vacSinou) prvych ro¢nikov pripravili zdbavny program pre ucitelov.
Rovnako aktivni boli ipri priprave programov k dal§im vyznamnym dnom (Den
jazykov, Den seniorov apod.) — vSetko scielom ,potesit™ svojich vyucéujucich,
pripomenit’ si s nimi niektoré udalosti. Videla som ich nacviCovat program po
vyuCovani bez toho, aby ich uclitel motivoval alebo oto ziadal — zvycajne ich
usmernovali Studenti vySSich ro¢nikov. Isamotni ucitelia si tieto vyznamné dni
ozvlastnili — prisli elegantne obleCeni, vzajomne si blahozelali a posielali si (ale aj
dostavali) pozdravy od kolegov zinych institicii iod T'udi, ktori nie st zo sféry

vzdelavania. Bezné, priam ziaduce st spolo¢né posedenia v ramci oslav.

Nevedela som, ako ma Studenti, ale 1 kolegovia prijmi a ¢o mézem od nich oCakavat’
cudzinka, ktora (okrem angli¢tiny) hovorila iba konverza¢nou rustinou a nevedela ani
slovo po kazassky. No tolerancia je d’alSou vyraznou vlastnostou tychto I'udi a nedali
mi pocitit ziadne negativa. Kazdym diom objavujem nieco nové, dozveddm sa
0 d’al$ich prvkoch a ¢rtach spojenych s kultirou, identitou, objasfiuji mi mnohé prejavy
spravania a skladdm tak mozaiku kazachstanského spdsobu Zivota. Vyrovnanost’,
vzajomna harmonia a spolo¢na existencia, reSpekt, pohostinnost, silny zmysel pre
rodinu, ucta k tradicidam a pritom velké odhodlanie dosiahnut’ svoj ciel, uspiet
apomoct’ tak svojej krajine rozvijat’ sa, to st len niektoré determinanty obyvatelov
Kazachstanu. Spominala som wuz trilingvalne vzdeldvanie, ale vel'mi horucou
a diskutovanou témou dneska je i prechod na latinsku abecedu, ktory sa mé uskuto¢nit’
do konca roka 2017. S tym je spojena tvorba novych ucéebnic, materidlov, priprava
novych Specialistov. Kazachstan ma eSte dlhu cestu pred sebou, ale ma vSetky

predpoklady na uspech.
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Ako som v uvode uviedla, cielom tejto Studie je podelit’ sa o skiisenosti s vyucovanim
aucenim sa cudzieho jazyka, ziskané na zahranicnom akademickom pobyte. Hoci je
Institat relativne dobre vybaveny modernou technoldgiou a zariadenim, tajomstvo
uspechu ucit’ a naucit’ nespociva iba v mnozstve ich vyuziti. Niekedy ,,pocit alebo
intuicia ucitela odvedie rovnako dobrt pracu. Poznat’ svojich Studentov, ich zdzemie
(kultarne alebo rodinné), nie je len fraza, naopak, moze byt ve'mi dobrou pomdckou pri
tvorbe sylab. Pochopenie, empatia, resSpektovanie individualnych osobitosti Studenta ¢i
opustenie predsudkov moézu byt jednym zo spravnych klicov do Studentovej duse

a k jeho uspechu - a tiez k uspechu ucitel’a.
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Trilingual education implemented in 117 schools in Kazakhstan — Education Ministry.
Available at: http://www.inform.kz/ru/trilingual-education-implemented-in-117-
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Résumé:

Vzdeldvaci systéem v Kazachstane prechdadza vyznamnymi a vyraznymi zmenami.
Autorka clanku vychdadza zo svojho akademického pobytu vtejto Krajine a ponuka
zamyslenie sa predovsetkym nad mnozZstvom kulturnych a sociologickych faktorov, ktoré
moézu vyrazne ovplyvnit' vyucovaci proces, konkrétne proces vyucovania a 0svojovania
si anglického jazyka.

Résumé:

The education system in Kazakhstan has been undergoing significant changes since the
past years. Kazakh universities and higher institutions keep in line with the Bologna
Process to provide comparability in the standards and quality of higher-education
qualifications. Foreign language education is considered a priority, therefore much
attention is paid to the issue of modernization of foreign language education
environment in the study programmes offering teacher training courses. The author of
the article is currently living and working in Kazakhstan in one of the higher-education
institutions and brings some aspects related to teaching foreign languages, taking into
consideration various cultural and sociological aspects of the target group.
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TRANSLATORS IN EUROPEAN INSTITUTIONS AND
THE PROBLEMS THEY MEET WITH TRANSLATING
PROFESSIONAL TEXTS AND DOCUMENTS

Jan Strelinger

Abstract:

Professional translators in European institutions still meet with the problems of
translation even after the years and long practice in their position. For more
professional translations there exist sophisticated softwares like Trados and Studio and
database IATE and as well various manuals and materials which should make their
work easier. Nevertheless translators often struggle with the problems of correct and
precise translations, especially of legal and political texts. In our work we want to point
at the most frequent mistakes made in translations, how to improve translations and
compare incorrect version with the correct one. On these concrete examples mentioned
below we can see that the work of translators in the EU requires professionality, hard
work, long-time practice and help of professionals.

Abstrakt:

Profesionalni prekladatelia posobiaci v europskych instituciach sa velmi casto
stretavaju s probléemami, ktoré sa tykaju presnych prekladov odbornej terminologie,
najmd legislativnej, hoci maju dlhodobu prax a stale sa zdokonaluju a profesionalizuju.
Europska unia poskytuje prekladatelom stdle sofistikovanejsie prekladatelské softvery
ako Trados a Studio adatabdza IATE ktorych cielom je zdokonalit efektivnost
a spravnost prekladov. Napriek tomu prekladom stale chyba profesionalita a presnost.
Preto sme sa rozhodli poukdzat na najcastejsie chyby a uviest priklady nespravnych
a nepresnych prekladov a porovnat ich so spravnymi verziami. Na tychto konkrétnych
prikladoch je zrejmé, zZe prekladanie odbornych textov je velmi tazkda a narocna prdca,
ktord vyzZaduje profesionalitu, dlhodobu prax a konzultacie s odbornikmi.

Key words:

translators, translations, documents, professionality, texts, European Union
Klucové slova:

prekladatelia, preklady, dokumenty, profesionalita, texty, Europska unia
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Introduction

In our paper we point out at the most common mistakes done in translations of the
text from the Slovak language into the English language in a subsequent order :

=

Simplifying the content of the sentences.
Translations and the use of pronouns
Gender specific expressions

Use of acronyms and abbreviations

Use of adjectives

© o k~ w N

Translations of nationalities and citizenships.

1. Simplifying the content of translated sentences

Vyvoj bankovnictva prebieha dynamickym tempom

/ The development of banking is proceeding at a dynamic tempo.

@ Banking is developing very fast.
Nedoslo k zmenam na rozsahu zakona.

/ Changes to the scope of the Act did not come about.

© The scope of the Act was not changed.
Financovanie projektov sa moZe realizovat’ roznymi sposobmi.

/ The financing of projects may be implemented in different ways.

@ Projects may be financed in different ways.

2. Translations and the use of pronouns

Certain problem occurs in translation and use of pronouns. In some languages
are used pronouns in the third person. English language use the second person instead
which makes a big difference. For English is natural something else, important is the

use of the correct form.

Ziadosti sa musia predlo%it’ Komisii najneskor do konca roka.

/ Applications must be submitted to the Commission by the end of the year.

© You must send us your application by the end of the year.
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Ziadatel’ musi poskytniit’ spolu so %iadost’ ou doklady, ktoré potvrdzujii, %e je v silade
s odsekom 1.

/ The applicant must provide with his/her application documentary evidence that he/she
complies with the first paragraph.

@ With your application you must provide documentary evidence that you comply with
the first paragraph.

There are several problematic situations with pronouns. In the Slovak language
are frequently used the words as uvedeny, spominany, prislusny, dotknuty. Use of
English expressions "the aforementioned", "the said", "the...in question" doesn’t form
an equivalent. They are too formal to replace Slovak expressions, such translation

doesn’t correspond reality.

Translators get instructions not to be afraid to use unanimous subject with active
verbs in translation into English. Its correct in this language. In this case i tis
a difference in understanding of the language and its rules. Material gives examples for

explaining these differences between Slovak and English language.

V kapitole 6 je zhrnutd....

/ In Chapter 6 there is contained...
© Chapter 6 contains....

v tabul’ke sa zobrazi...

/In the table there is displayed...
@ The table displays...

3. Gender specific expressions

Substitution of gender specific expressions for gender neutra lis sometimes
problematic. It is possible to substitute specific gender in the term "layman” for term
"lay person”, "salesgirl™ for "sales assistant”, resp. "workman" for "worker" etc . Many
English words are neutral as: teacher, doctor, artist etc. The main problem occurs in
using pronouns. Suitable solution is to use a plural to sound more naturally and less
formally.:

Ziadatel’ musi poskytniit’ spolu so ¥iadost’ou doklady, ktoré potvrdzujii, %e je v silade
s odsekom 1.

/ With his/her application the applicant must provide documentary evidence that he/she
complies with the first paragraph.
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© Applicants must attach documentary evidence that they comply with the first
paragraph.

Z novelizovaného ustanovenia vyplyva, Ze horeuvedenu dariovi povinnost’ moino
preniest’ len na pravnicku osobu alebo fyzicku osobu, ktora ma v SR sidlo, miesto

podnikania, alebo bydlisko.

/ The amended provision implies that the above-mentioned tax liability may only be
transferred to a legal entity or natural person who has his/her/its registered office,
place of business or place of residence in SR.

© The amended provision means that this tax liability may be transferred only to
taxable persons and legal entities who have their registered office, place of business or

place of residence in Slovakia.*

It is not suitable to translate a Slovak expression only with English "hereinafter’
referred to “as’. There exist several reasons for that. Material mentions formal use of
this expression in English and its use mainly in legal and other official texts That’s why
it isn’t an equivalent translation of a Slovak word. It is recommended to eliminate it as
in given examples. Examples show a Slovak text, incorrect translation and two

examples of correct translations from which more recommended is to use the last one.

Vzhladom na to, Ze na uzemi Slovenskej republiky v poslednom obdobi narasta pocet
podvodov pri prevodoch nehnutelnosti, rozhodlo sa Ministerstvo spravodlivosti
Slovenskej republiky (dalej len , ministerstvo") tento problém riesit. Preto ministerstvo
predlozilo do legislativneho procesu ako iniciativny materidal navrh zakona, ktory mal
zabezpecit, Ze prevody nehnutelnosti budu moct realizovat’ len dve pravnické profesie

na uzemi Slovenskej republiky - notari a advokati.

/ In view of the fact that there has recently been an increase in the number of cases of
fraud involving transfer of property within the territory of the Slovak Republic, the
Ministry of Justice (hereinafter referred to as "the Ministry") decided to resolve this
problem. To this end, the Ministry submitted by way of initiating material a draft law

which would have ensured that transfers of property would be able to be carried out
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within the territory of the Slovak Republic only by the two legal professions of notary

and lawyer.

© Given the growing number of cases of conveyancing fraud recently seen in Slovakia,
the Ministry of Justice decided to do something about it. To this end, the Ministry
launched a bill which would have restricted conveyancing in Slovakia to the two legal

professions of notary and lawyer.

4. Use of acronyms and abbreviations

Another very frequent problem that occurs in translations in European
institutions is linked with the use of acronyms and abbreviations. As an example is the
use of SR which stands for Slovenska Republika but in English language its loses its
meaning. As another good example is UK which in English means United Kingdom. In
translation we should use abbreviation SK which doesn’t have any tradition in Slovak
language and i tis an abbreviation without content in a wider context. Its use is then

useless.

| tis not necessary and inevitable to use acronyms and abbreviations only
because they are mentioned in an original text. I tis often more suitable to avoid using

them for better quality. Simple solution is to use the term Slovakia instead of SR.

If in the text occurs an abbreviation or acronym several times i tis necessary to
decrease its usein full meaning at the beginning and consequently point at it with
abbreviation respectively parts of this word e.g. "System’. I tis also possible to use also
the term "to’, respectively “it".There are several examples mentioned by the author. For
our needs we mentioned an example of using abbreviation ETS — emission trading

scheme:

This:

/ The emissions trading scheme (ETS) is now in operation throughout the EU. The ETS
will involve constant monitoring of emissions trading activities. In this way, the ETS
should enable the EU to meet its Kyoto target.

can be improved like this:
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© The emissions trading scheme is now in operation throughout the EU The scheme
will involve constant monitoring of emissions trading activities. In this way, it should
enable the EU to meet its Kyoto target.

Particular position in translations have also the prepositions. It is possible to use
them but it is important to pay attention to their correct use with respect to the noun
followed after them. Below mentioned example deals with the expression in SR,
respectively in Slovak Republic:

/' 1'in SR (grammatically incorrect)
/ in the SR (grammatically correct, but unlikely to be understood)
/ in the Slovak Republic (grammatically correct, but spelt wrong)

in the Slovak Republic (grammatically correct, correctly spelt, but in most cases
unnecessarily formal)

in Slovakia (the clearest and usually most stylistically appropriate form).

Essential in translations is also the proper use and correct structure of the word order in
English language. Word order in Slovak language is not so firm. Incorrect use of word
order can lead to fundamental change of the meaning of the sentence. As an example are
given the sentences: Pes pohryzol postara a posStar pohryzol psa. In such a situation is

recommended to emphasize the meaning in a several way:

The postman was bitten by the dog.
It was the dog that bit the postman. (The animal that bit the postman was the dog)
It was the postman who the dog bit.

It was the postman who was bitten by the dog. (The person who was bitten by the dog
was the postman.).

5.Use of adjectives
Quite a big problem that occurs is the use of adjectives.It is not important to use them
only because they were used in a translated language. 1 tis important to consider if its
use is in accordance with the meaning of translated version from the point of view of
the content. Sometimes are used adjectives that are irrelevant ina given context. As an
example 1 sused the term ‘prispevkova” organizicia. In translation we tend to use the
term contribution (prispevok). Prispevkovd organizdcia however doesn’t mean

contributory organisation, but organisation recieves contributions . Use of the above
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mentioned adjective would mean contributing, helping organization what makes a big

difference in meaning.

Slovak adjectives can be formed in a different way which doesn’t have to
correspond with English expressions. Examples are given in the terms detsky and

morsky which exist in the Slovak language only in this form:

detsky

detsky bicykel
detska sedacka
detska chirurgia
detska obrna
detska umrtnost
detska vyzZiva
detska riekanka
morsky

morsky biolog
morské vody

morské plody
morsky jazyk

children’s bike
child seat
paediatric surgery
polio

infant mortality
baby food

nursery rhyme

marine biologist
maritime waters
seafood

sole (a type of fish)?

In forming adjectives translator frequently tries to adjust himself to translated
language and forms a word which doesn’t exist or doesn’t make a sense. We mention

several examples when adjectives are formed according to original language:

"touristic™

turisticka sezona

// touristic season

@tourist season

turistické topanky

/ I touristic shoes

©walking shoes; hiking boots

Note: unlike // touristic, the adjective touristy does exist, but it is pejorative, meaning
zaplaveny turistami or prilis turisticky.
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"urbanistic™

urbanisticky rozvoj

/I urbanistic development

@ urban development
urbanistické prekazky

/ urbanistic constraints
©@town planning constraints
urbanisticky kontext

/I urbanistic context

©the layout of the city
©the way the city is laid out
""contentual™

...ktore su v zasade obsahovo totozne...

// ... which are basically contentually identical...

©... which basically have the same content...

6.Translation of nationalities and citizenships

To problematic areas also belong translation of nationalities and
citizenships.They can include various possibilities because they refer to ethnic groups,
national identity, cultural group, ethnic origin, minority, race etc In translation of a word
narodnost’ is recommended to use the term nationality, because the term which is often
used for this translation -citizenship refers to different meaning.lt is also important to
differentiate Slovak narodnost’ a Statna prisluSnost’. This is closely connected with the
translation of the word obcan, respectively also verejnost.

Nie je prijatel’né, aby bremeno poplatkov za medzinarodny roaming nad’alej znasali
obycajni obcania, ktori platia Standardné sadzby.
could be translated like this:

. It is not acceptable that the burden of international mobile roaming continues to be
shouldered by ordinary citizens who pay standard tariffs.

But actually the issue of citizenship (i.e. which passport you hold) is completely
irrelevant to mobile phone charges, so better alternatives include:

@It is not acceptable that the burden of international mobile roaming continues to be
shouldered by ordinary people who pay standard tariffs.
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Conclusion:

Examples of the most common mistakes made in translations of the professional texts
and documents point at the spheres in which translators must be very attentive and
careful in translating them correctly and precisely. We believe that such manuals and
instructions worked out by the professionals together with more and more sophisticated
softwares and databases can lead to more professionality and effectiveness in
translating difficult and problematic texts and documents.
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REFLECTIVE TEACHING AND ACTION RESEARCH

M. Oskina, B. Turgumbekova
Arkalyk State Pedagogical Institute
Kazakhstan

Abstract:

The article opens the content of the notion "reflection™, "reflective practice™ and "action
research” in relation to the English language for professional purposes teaching
technique, describes methodological bases and characteristics of this educational
technology. Substantiates the advantages of reflexive practice in achieving the complex
goal of a foreign language teaching in connection with the change of society demands
concerning a modern specialist. It specifies that when using reflexive practice and
action research the contributions of all educational process subjects are equally
important and their activities are interconnected.

Annomauus:

Cmambvs  packpvigaem colepoiicaHue NOHAMUA — «peduaekcusny, «peqhieKcusHas
NPAKMUKA» U «UCCLe008aAMENbCKASl 0esameNbHOCIbY 8 NPUMEHEeHUU K Memoouxe
Npenooasanusi AaHIULUCKO20 S3bIKA Ol NPOpecCUOHANbHbIX yenell, ONuUchleaem
Memooonocuueckue  OCHOBbL U XAPAKMEPUCIUKU — OAHHOU  00pa308ameibHOl
mexnonoeuy.  QO0CHOBbIBAIOMCS  OOCMOUHCMBA  Pe@IeKCUBHOU  NPAKMUKU 8
00CmudICeHUY  KOMNIJIEKCHOU Yeau O00yYeHUsT UHOCMPAHHOMY SI3bIKY 6 CB8S3U C
usMeHenuem mpebosanull 0Ouecmea K COBPeMeHHOMY cheyuanucmy. Ymounsemcs,
Ymo  NMpU  UCNONL30BAHUU  DeDIeKCUBHOU  NPAKMUKU U  UCCIe008AMeNb KOl
OdessmenbHOCMU  6KIAO 8ceX CYOBbeKmos8 00paz08amenbHo20 npoyecca 8 o0byueHue
O0OUHAKOBO BAJCEH, U UX OeSIMENbHOCHb 83AUMOCEA3ANA.

Keywords:
reflective teaching, action research, reflection, pedagogical process, research questions

Kntoueegwvie cnosa:
peghnexcuenas npakmuxa, uccie0o8anus oeticmaus, peghiekcus, nedazoeuteckull
npoyecc, B0RPOCHI UCCIE008AHUS
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The modern lesson of a foreign language is characterized by big intensity and
demands from students’ concentration attention and tension of forces therefore the
attention of scientists, methodologists and teachers is aimed at finding reserves for
improvement of foreign language lessons, at increase in its efficiency, effectiveness.

Reserves are in increase in focus of teaching, strengthening of its motivation,
information capacity the content of education, relation of modern methods teaching,
revitalization of methods teaching, revitalization the rates of educational actions,
development of reflexive skills of work, using ICT.

Reflection (from the Late Latina reflexio - reversal) is the conversion of a person
to his/her own state or knowledge. This is one of the varieties of human acts of
consciousness, namely the act of consciousness, addressed to one's knowledge. It should
be divided from a concept of consciousness. Not each reflection - the address of
consciousness of the subject on the knowledge - becomes consciousness.
"Consciousness" is a reflection at which knowledge of becomes its subject.

Modern pedagogics understand introspection of activity and its results as a
reflection.

The reflection helps students to formulate the received results, to redefine the
purposes of further work, to correct the educational way.

The reflection is closely connected with goal-setting. Statement by the student of
the purposes of the education assumes their performance and the subsequent reflection —
understanding the ways of achievement goals. The reflection in this case — not only a
result, but also a starting link for new educational activity and statement is more
complex.

In pedagogical process, it is possible to carry to functions of a reflection:
diagnostic function — identification the level of interaction between participants of
pedagogical process, level of efficiency of this interaction, separate pedagogical means;
designing — modeling, design of the forthcoming activity, interaction, goal-setting in
action;
organizing — reflection as identification of ways and means the organization of
productive activities and interaction;
communicative - a reflection as a condition of productive communication of the teacher

and student;
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creating — formation in consciousness of participants on pedagogical process the sense
of their own activities, sense of interaction;

motivational — determination of orientation and purposes of activity;

correctional - motivation of participants on pedagogical process to correction of the
activity, the carried-out interaction.

The reflection contributes to the development of three important qualities of the
person, which will be required in the 21st century, not to feel like the derelict.

Independence. Not the teacher is responsible for the student. The student
analyzes, realizes the opportunities, makes his own choice, defines a measure of activity
and responsibility in the activity.

Enterprise. The student realizes that he can undertake here and now — and that
becomes better. In case of a mistake or failure, he does not need to worry or be in
despair, he simply assesses the situation and learns from new conditions, sets the new
purposes for his tasks and successfully solves them.

Competitiveness. To be able to do something better than others works in some
situations more effectively.

Action research is a reflective process of progressive problem solving activities.
These are led by individuals or working with others in teams or may represent part of a
“community practice”. The aim is to improve the way they address issues and solve
problems. It can also be undertaken by larger organizations or institutions, assisted or
guided by professional researchers, with the aim of improving their strategies, practices,
and knowledge of the environment within which they practice.

Kurt Lewin, social psychologist and educator developed the term “action
research” in about 1944, and it appears in his 1946 paper “Action Research and
Minority Problems”. In that paper, he described action research as “a comparative
research on the conditions and effects of various forms of social action and research
leading to social action” that uses “a spiral of steps, each of which is composed of a
circle of planning, action, and fact-finding about the result of the action”.

Action Research the collection and analysis of data related to professional
practice, reflection on what we have discovered and applied it to our professional

action.
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Reflective practice was first introduced to the practitioners by Donald Schon as a
way to refine one’s own artistry or craft, which involves considering one’s own
practices while trying to put the theory into practice with the guidance of the
experienced professionals. Reflective teaching has been used as an effective scaffolding
tool to enrich the teaching practices of teachers and to prepare pre-service teachers for
teaching. By many researchers, it has been viewed as “a paradigm that dominates
teacher education around the world”, and regarded as “the dominant paradigm in the
literature of teacher education and development for the past three decades”.

Reflective teaching is a kind of action research, a reflective process of
progressive problem solving led by teachers to understand their practice and improve
the way they address issues and solve problems. It helps teachers become aware of what
is happening in the classroom by identifying common problems and hypothesizing
about possible causes and solutions and attempting to apply an action plan.

Here are five steps to making Action Research a reality:

1. Problem Identification. Decide why you are doing this study what

questions do you want to answer?

2. Plan of Action. How are you going to conduct the study? What data do you

need to be successful?

3. Data collection. Use the strategies you created in step 2 to actually gather

information.

4. Analysis of data. What can be learned from the data collected? How can

you use it?

5. Plan for future action. How will the results of the study change how you

teach? How are you going to report the data?

Action Research Processes involved are helpful to practicing teacher’s reflection
irrespective of whether they can be verified by someone else. The aim is not to turn the
teacher into a researcher, but to help him/her to continue to develop as a teacher.

e Identify Topic/Problem. Student has a hard time staying on task. What
could the possible reason(s) be?
e Gather Information. How does the student act in other classes? When

does the student become distracted?
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e Review Literature. What studies were previously conducted that can
relate to the issue?

e Collect and Analyze Data. Observe the student in the library for five
days to create a baseline without intervention then for five days after
intervention.

e Develop a Plan of Action. Move student up to a higher reading level to
see if this solves the problem.

e Share ldeas and Reflect on the Process. Student is motivated and

staying on task. Let R1l team know the results.

THE DESIGN putting the plan into action.
Working on formation of “good” research questions.
» Writing the final variant of research question.
* Do the Self-evaluation of your own research questions according to the given criteria
* Peer evaluation.
* Converting “bad” research questions into “good” research questions.
Work out strategies for Action Research.
» What are some ways of collecting information (data) in your classroom?
» What materials or equipment would you need to prepare before you collect it?
* Apart from you, who else might be involved when you collect data?
Preparing your resources and materials
As you begin your research you need to consider what resources, materials and
support you should access.
1. Consulting the literature (books, journals, databases, Internet)
2. Involving others

3. Identifying and using equipment (software, hardware, recording).

References

Action Research. http://en.academic.ru/dic.nsf/enwiki/145817

ALMABEKOVa Ol’ga. Reflective Practice as a Foreign language for professional
purposes teaching technology, 2012

63



http://en.academic.ru/dic.nsf/enwiki/145817

DOGAN YUKSEI. Technology Use in Reflective Teaching: A Practicum Research
Project, 2013

LEE 1. Preparing pre-service English teachers for reflective practice. ELT Journal, 61
(4), 2007

MUHOMMED RHALMI. Reflective Teaching and Action Research, 2011

SCHON D. A. Educating the Reflective Practitioner: Toward a New Design for
Teaching and Learning in the Professions. San Francisco: Jossey-Bass, Inc., 1996

YESILBURSA A. A reflective typology emerging from collaborative reflections of
three English language teacher trainers. Egitim ve Bilim (Education and Science),
36(162), 2011

Resume:

Reflective teaching is a kind of action research, a reflective process of progressive
problem solving led by teachers to understand their practice and improve the way they
address issues and solve problems. It helps teachers become aware of what is
happening in the classroom by identifying common problems and hypothesizing about
possible causes and solutions and attempting to apply an action plan.
Action research is a reflective process of progressive problem solving led by individuals
working with others in teams or as part of a "community of practice”. Action research
can also be undertaken by larger organizations or institutions, assisted or guided by
professional researchers, with the aim of improving their strategies, practices, and
knowledge of the environment within which they practice.

Pestome:

Pegnexcusnoe obyuenue — 5mo ucciedo8amenvckas O0esimenbHOCmb, ¢ NOMOUbIO
KOMOPOU yuumesisi NOHUMANOM CEOK NPAKMUKY U YIVUULAIOM CHOCOObL peuleHus
npobnem. Omo nomoeaem yuumenaM Y3HAMb MO, YMO HPOUCXOOUM & Kldcce,
onpedenss 00bluHblEe NPOONEeMbl U BbLOGUSAS 2UNOME3)Y O BO3MONCHBIX NPUYUHAX U
PeweHUsX, Nblmasacy NpuMeHums niau deucmeuil. Mccieoosamenvckas 0esimenbHoCmy
— 9Mo peghiexcusHblll npoyecc NOCMENneHHO20 peueHus npooiem, Komopblii 6e0emcs
q00bMU, pabomarnwumu ¢ OpyeumMu 8 KOMAHOAax uau 6 pamkax "coobwecmea
npakmuxu". Hccnedosamenvckas 0esmenbHOCHb MAaKice Modicem nposooumscs ooee
KPYNHOIMU — OP2AHU3AUUAMU — UTU  YYPEHCOCHUAMY,  KOMOPbIL  NOMO2Aiom
npogheccuonanbHbIM UCCIe008AMENAM, C YENbl0 VIYYULeHUS UX cmpameuil, NPakmuKku u
3HaHULl 00 OKpYdHCcarowell cpeoe, 8 KOMOpou OHU NPAKMUKYIOM.
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Resumeé:

Reflexné vyucovanie je akymsi akcnym vyskumom a reflexivnym procesom postupného
riesenia problémov. Tento typ vyucovania realizuju ucitelia s cielom zlepsit' sposoby
rieSenia problémov a tazkosti v triede alebo | mimo nej. Reflexné vyucovanie pomdha
ucitelom uvedomit si, c¢o sa deje vtriede a ndslednym identifikovanim beZnych
problémov a hypotéz o moznych pricinach a rieseniach sa mozu pokusit o uplatnenie
akcného planu. Akcny vyskum je reflexivnym procesom progresivneho rieSenia
problémov. Vedu ho zvycajne jednotlivci pracujuci v timoch a skupindach s dalsimi
pracovnikmi. Niekedy su vytvorené Specialne komunity — skupiny, ktoré akcny vyskum
realizuju. Akcny vyskum sa tiez moze uskutociiovat’ aj vo vdcsich organizdciach alebo
instituciach, s pomocou alebo s priamym Vedenim profesiondlnych vyskumnych
pracovnikov a s cielom zlepsit' svoje stratégie, postupy a znalosti o prostredi, v ktorom
pracuju.
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DIDAKTICKA ROZPRAVKA AKO FORMA MOTIVACIE

Miroslava Repova

Abstrakt:

Prispevok obsahuje pohlad na rozpravku ako jednu z foriem prdace so ziakmi 2.rocnika
Zakladnej Skoly na vyucovani matematiky prostrednictvom skupinovej prdace. Zaobera
sa aj otdazkou, ako mozno rozpravku pouzit' vo vyucovani s doérazom na Citanie s
porozumenim, S cielom podnietit Ziakov k citaniu.

Abstract:

Contribution views a fairy tale as one of teaching methods in maths in second grade
pupils in primary schools. It also discusses how a fairy tale can be used in reading, with
the emphasis on reading comprehension and encouragement of pupils to read.

KPucové slova:
Rozpravka. Didakticka rozpravka. Metoda. Aktivizacné metody vo vyucovani.
Didaktickeé hry. Prirucka. Skupinova praca. Teoretické vychodiska.

Keywords:

Fairytale. Didactic tales. Methods. Activation methods in education. Didactic games.
Guide. Group activity. Theoretical basis.

Uvod

Rozpravky st pre deti materialom k poznaniu sveta, v ktorom ziju. Kazda realna
situdcia sa dd zobrazit’ pribehom. Deti ziskavaji ndhl'ad do magického a poetického
sveta fantazie a dobrodruzstiev. M6zu sa sustredit’ na spoznavanie akcii a ich nasledkov,
bez dychu c¢akaju spravidla na $§tastny koniec, ucia sa spoznavat’ dovtip a humor.
Navodena situacia v pribehu rozpravky sa moze stat’ vzorom k tomu, ako by sa malo
dieta zachovat’ v realite.

ESte vacsi vyznam ma Citanie a rozpravanie pribehov v kazdodennom Zivote detskej
skupiny. Mozu posiliovat vyucbové ciele, pomahat' sustredovat’ pozornost na
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pocuvanie, vyjadrovanie a porozumenie, neskor na Citanie a pisanie. Podporuji rozvoj
poznavania pri¢in a vztahov. Tieto poznatky uspokojuju potrebu akcie, povzbudzuju
detsku predstavivost’, motivuji a vyzyvaju k rozmyslaniu. Napokon, spolo¢ny smiech,
prezivanie smutku, vzruSenia a ocakdvanie pomdha detom budovat’ spolupatri¢nost,
sebadoveru, podporuje socialny a citovy rozvoj.

Préca s rozpravkami zaujme Siroké spektrum deti. Mladsie deti su schopné najskor len
poctvat’ text pre zvuk a jazyka a obsah, ktory zodpoveda ich chapaniu. Pre tych starSich
moézeme vyuzit' pravdaze aj jednoduché texty, ale samozrejme, ich doplnime vys$Simi
a prepracovanejSimi zadaniami.

Co nas rozpravka nauci?

Rozpravky poskytuju autentickost’

Ak je rozpravanie primerané veku, deti mu bez problémov rozumeju a st schopné
prijat’ ziskané informacie z vymysleného pribehu ako fakty.

Rozpréavky poskytuja prirodzeny plynuly jazyk

Deti dokazu pocuvat’ jeden pribeh stale dokola, ¢o im umozni zapamétat’ si vSetko, co
text ponuka : nové slova, frazy, intondciu, pravidla rozhovoru, dejova zapletku, stavbu
dejovej linie, poskytnuté informacie

Rozpréavky st skvelym zdrojom motivécie

Pribeh detom poskytuje dostatok priestoru pre rozvoj fantdzie a predstavivosti, dokdze
niekol’kymi slovami uputat’ detskii pozornost’ a tym odStartovat’ celt sériu d’alSich
aktivit.

Rozdelenie rozpravok podl’a obsahu

Klasické rozpravky

Pocuvaju ich deti na celom svete, pozname ich zapletku aj dejovu liniu. Problémom pri
klasickych rozpravkach spravidla byva ich dizka, niekedy taktiez pouZitie starodavnej
slovnej zasoby (archaizmy).

B4jky, pribehy o zvieratach

Tieto Utvary st u deti vel'mi populdrne, pretoze v spravani zvierat deti spoznavaji svoje
vlastnosti, zvierata mozu jednat ako l'udia aich chyby mézu byt vnimané menej
bolestivo, ¢o ocenuju predovsetkym citlivejsi Citatelia.

Rozpravky s opakujicim sa a narastajucim dejom

Opakované situdcie spolu s jednoduchou zépletkou umoznuji precviovanie paméte

a schopnosti opakovat’ text, osvojit’ si v pomerne kritkom ¢ase menej zndme slova
a situacie.
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Dobrodruzné a romantické pribehy

Hlavna postava musi vykonat” hrdinsky ¢in, aby sa dostala do blizkosti milovanej osoby,
alebo k vyty¢enému ciel’u.

Tento typ rozpravok je velmi vhodny na vyucovani matematiky. Poskytuje ziakom
dostatok napétia a zaroven motivuje k plneniu tloh s cielom pomoct’ hrdinovi pribehu.

Didaktické rozpravky

Specifickym druhom rozpravok st didaktické rozpravky. Tieto uéitelia vnimaju ako
sucast’ didaktickych hier, hernych aktivit so ziakmi, inova¢nych pristupov ¢i
netradi¢énych postupov vo vyucovani. Presnou definiciou modzeme vyjadrit, Ze
,,didakticka rozpravka je umelecko-nau¢ny text, ktory sa objavnym spdsobom a
emociondlne uCinnymi vyrazovymi prostriedkami a kompozi¢nymi postupmi
prezentuje jednotou citovo-poznavacicho u¢inku na subjekt detského prijemcu.” (Kopal,
1985) Stale castejsi ,,vyskyt” didaktickych rozpravok a ich obl'ibenost’ nam dovol'uju
tvrdit, Ze maju svoje opodstatnenie, zmysel a ,,pravo na zivot”. Pri dokladnom rozbore
didaktickych rozpravok zistime, ze ich autori sa mézu cielene zamerat' na ziaka v
oblasti:

rozvijania jeho pamiti, zapamaitania si uciva,
vykladu a vysvetlenia uciva,

wnN e

aktivizacie a motivacie,

4. zavedenia problému a jeho riesenia.
Svojim spdsobom potlacaju tzv. tradicné vyucovanie, ktoré dominuje na nasich skolach.
Vystizni charakteristiku tradiéného vyucovania podla Amonasviliho uvadza Turek
(2008, 5.22):

»Formalno-logické pozicia ucitel’a je takato:

e Ja budem vysvetl'ovat, rozpravat, ukazovat, dokazovat, diktovat’, cvicit, pytat’
sa, pozadovat’, skusat’ 1 hodnotit’. No a ¢o zostava robit’ ziakom?
e Vy ma musite pozorne poc¢uvat, pozorovat’, pamitat’ si, vykonavat’, odpovedat...
A nezabudnite: chapat’ osvojované, samostatne mysliet’ — to je vel'mi dolezité!
A o ak sa Ziaci nechcu podrobit’ tejto schéme?
e Ja sa na to ani nespolicham. V zaujme vasho vlastného dobra budem vas
vSetkych prinucovat. Na to mam k dispozicii zndmky.*
Ned4d mi nezamysliet sa. Hlavnym znakom tradi¢ného vyucovania je odovzdavanie
uciva od toho, kto vie, tomu, kto nevie v hotovej, ucelenej, kone¢nej podobe, na rozdiel
od dogmatického vyuCovania, v ktorom sa ucitel’ snazi ucivo vysvetlit, zdovodnit’ ¢o
hovori a preco to hovori, zdoraznit’, o je pre ziaka v ucive najdolezitejSie a pouziva na
to nazorné ucebné pomocky, rozne metody, formy a motivaciu, ktorou ziakov nuti
napredovat’ (Turek, 2008).

V sucasnej dobe - Vv dobe inovativneho vyucovania, v dobe, ked kazdy ziak ma
moznost’ vyhl'adat’ si potrebnt informaciu kdekol'vek, je ilohou dobrého uditel'a naucit’
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ziaka kde je ,.kdekol'vek®, naucit’ ziaka, Ze nie kazdé informacia je podlozena pravdou,
ze nie kazda informdcia je podstatna, Ze sa musi naucit' porozumiet precitanému,
utvarat’ svoje nazory a vediet’ ich presadit. Verim, Ze na prvom stupni je jednym
z foriem ako to dosiahnut’ aj praca s didaktickou rozpravkou.

Ako pracovat’ s didaktickou rozpravkou na vyucovani?

Na zéklade spoznania dolezitosti uplynulych faktov musi ucitel’ pri vybere didakticke;j
rozpravky dosledne zvazit', aka rozpravku vybrat’, aby sa jej pribeh stal ndgpomocnym
v edukadnom procese, aby bol skutoénym pilierom poznania, aby spiiial vyukovu
stratégiu. Pribeh musi ziakov uputat’ hned’ prvou vetou. Text musi zodpovedat’ veku
ziakov. Pouzity jazyk by mal byt zivy, aktudlny. Pribeh by nemal obsahovat dlhé
popisné pasaze. UcCitel' sa musi s textom stotoznit’ a mat’ istotu, ze ho zvladne citat’
kazdy ziak. Pracovné listy s obrazkami na vyfarbovanie postdv z rozpravky prispievaju
k pocitu hrdosti a zodpovednosti za samostatne alebo skupinou vypracovant tlohu.
Text ulohy k rozpravke moéze byt sprostredkovany ucitelom, lepsie je vSak, ked si
kazdu ulohu pred¢itaju ziaci v skupine spolo¢ne, prindsa to ziakom uvedomenie si deja
avedie ziakov k citaniu s porozumenim. Pokial ich nau¢ime  kazdé rieSenie
vypracovavat’ s pouzitim nazorného obrazka , pozitivne tak prispievame Kk rozvoju
logiky a pamiti.

Vyuzitie didaktickej rozpravky na hodine matematiky

Didaktickil rozpravku moézeme zaradit’ v kazdej faze vyucovacej hodiny — pocnic
motivacnou, ako spestrenie uvodu hodiny a navodenie zaujmu a pozornosti, v hlavnej
Casti hodiny, ako prostriedok pre vysvetlenie uciva, ako aj v zaverecnej Casti, ako spatnu
vizbu pre ucitel’a.

Taktiez je na ucitelovi, ¢1 bude Ziakom rozpravku citat’ sdm, pripadne zvoli iny spdsob.

Didakticka rozpravka v skupinovej praci

Skupinova praca je velmi vd’aénou metédou prace ziakov 1. stupiia ZS. Navodzuje
pocit spolupatri¢nosti, sitazivosti a kooperacie. Sucasne pomaha detom uvedomit si
vedomostné rozdiely medzi jednotlivcami a vedie ich K potrebe respektovat’ kazdého
Ziaka.

Priebeh skupinovej prace na hodine matematiky

Skupinovu pracu som zaradila v opakovacej faze vyucovacej hodiny. Deti sa zadelili do
svojich skupin tak, ako pocas celého Skolského roka. Kazdy Ziak potreboval pero
a farbicky, aby si mohli pri praci pomahat’. Do kazdej skupiny som rozdala prilohy 2, 3
a 5 v takom pocte, kol’ko €lenov je v kazdej skupine. Text rozpravky, ako aj odmeny za
spravne vypracovanie ulohy som si ponechala na stole. St to prilohy 1 a 4. Prilohu 6
som nastrihala pre kazdu skupinu, v mojom pripade po pat’ kusov z kKazde;j.

69




RieSenia uloh, ako aj formu vypracovania ziaci pisali alebo kreslili do zosita, ktory ma
kazda skupina prideleny uz od zaciatku skolského roka.

Motiv zbierania zeleniny za spravne vyrieSentl tlohu som zvolila zdmerne. Cim viac
mrkiev jednotlivé skupiny nazbierali, tym boli blizSie ku Stastnému koncu rozpravky.
Taktiez je tento spOsob vyhodnotenia rieSeni velmi vhodny pre samotného ucitela,
pretoze ziaci pracovali vel'mi rychlo.

Motivacia Ziakov precitanim rozpravky
Ako sa Jano s drakom pomeril.

Jano sa vybral do sveta hl'adat’ Stastie. Cely den usilovne kracal lesom az na vecer
priSiel do neznameho mesta. Mesto bolo celé Ciernym stiknom potiahnuté a vladol v
fom smutok. Zly devéthlavy drak si objednal na veceru princeznu. Jankovi prislo
princeznej I'ito, a tak sa rozhodol sa najprv s drakom porozpravat. Odvazne sa vybral k
drakovi. Spociatku drak nevyzeral, Ze by sa chcel dohodnut’, napokon vSak slovo dalo
slovo a dohodli sa takto : kazd4 drakohlava da Jankovi jednu tlohu. Ak sa mu podari
vylustit' vSetky tlohy spravne, drak sa stane naveky vegetaridnom. V opa¢nom pripade
sa Janko stane druhym chodom drakovej vecere.

Realizacia skupinovej prace

V tejto faze ziaci vybrali spravny obrazok a zacali ho vyfarbovat. Metéda prace
Vv skupine im pomohla vybrat’ vhodny obrazok, na jeho vybere sa museli jednohlasne
zhodnut’. Nezaznamenala som nezhody.

Po vyfarbeni obrazka draka vsSetci ¢lenovia skupiny zodvihli nad hlavu hotovl pracu.
Zaujimavé bolo, Ze sa navzajom ziaci povzbudzovali k lepSiemu vykonu, ¢o vyraznym
sposobom prispelo k dynamickosti celej skupinovej prace.

Po vyfarbeni obrazka draka nasledovala vyzva - Pom6z Jankovi zachranit’ princeznu!
Deti vyfarbuji d’alsi obrazok. Po vyfarbeni obrazka princeznej, vSetci ¢lenovia skupiny
zodvihli nad hlavu hotovl pracu.

V d’alSej faze dostala kazda skupina zadanie prvej tlohy.

Za kazda spravne vyrieSenu ulohu dostane skupina pre draka jednu mrkvu. Ucitel
pozorne sleduje pracu v triede, skupindm priebezne rozdava obrazky mrkvy, je dolezité
vypocet skontrolovat, pretoze ziaci dostani odmenu za spravnost’ rieSenia. Ako
pomdcka pre ucitel'a poslizia rieSenia uloh s postrehmi vyskumu.

Nakol’ko Ziaci vedeli, Ze len za spravne vyrieSenll lohu dostani odmenu pre draka,
kym si neboli spravnostou isti, nezodvihli ruku.

Skupinova praca kon¢i vtedy, ked’ ziaci vypocitaji vSetky ulohy a dostani obrazok
svadby Jana s princeznou. Pocas prace si ziaci pomahali, vel'a polemizovali .

70




Zadania tloh spolu s rieSenim

Uloha 1:

V jaskyni je zakopany poklad - tri truhlice.

V najpinsej je 10 zlatych, 7 striebornych a 2 medené dukaty.

V najmene;j plnej je 11 zlatych, 2 strieborné a 4 medené dukaty.

Kol'ko dukatov je v tretej truhlici?

OOO-CO+OOOOOOOOOOOOOO19
=OOOOHOO+HOOOOOOOOOOO7

tretia truhlica : 17<18<19
V tretej truhlici je 18 dukatov.

Moznosti ako vyskladat truhlicu medenymi, striebornymi a zlatymi dukatmi je vela, ¢o
podnietilo deti ku kresleniu - tloha je divergentnad, zaujimava, i ked'ma iba jedno
Ciselné riesenie.

Uloha 2:

Mala som 24 obrazkov princezien. V¢era som sériu 5 obrazkov modrookych
princezien vymenila za sériu 9 obrazkov princezien hnedookych. Kolko obrazkov

mam teraz?

RieSenie ulohy nazorne:

Mala som:
Oooooooooon
Oo0o0ooooox

A ) v rd

Riegenie Glohy matematicky :
24-5+9=28

Teraz ma hlava 28 obrazkov princezien.

V ulohe 2 pomohol Ziakom nazorny vypocet — nakreslenie obrazka.
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Uloha 3:
Mam 8 zdravych a 9 pokazenych zubov.
LenZe siedma hlava ma vsetky zuby zdravé.

Je ich 15. Ktora z nas ma viac zubov? O kolko?
RieSenie ulohy nazorne:

Zdravé zuby '

Pokazené zuby ‘

Zuby prvej hlavy:

Zuby siedmej hlavy:

Riesenie ulohy matematicky :

Prva hlava ma o 2 zuby viac.

Ulohy 3-5 vietky skupiny vyriesili vypoctom.

Uloha 4:
Nas bratranec ma 21 hlav.
Ujo ma 7 hlav. Ujo spolu s tetou maju rovnaky pocet hlav ako bratranec.

Kol'ko hldv mé nasa teta?

Riedenie lohy nézorne:

L EIC O 00000 0000[0000000000]0

Ujo OOOOO0O

Ujo OOOOOOO + Teta = OOOOOOO OOOOOOO OOOOOOO
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Riesenie Ulohy matematicky :

7+0=21

A

< |
‘ b ’ v U ’ v Ve, s v . . . 7 .
Uloha ponuka moZnost vypoctu s pouzitim opacnej matematickej operacie :

21-7=14
Drakova teta ma 14 hlav.

Aj tato ulohu riesili Ziaci len matematicky.

Uloha 5:

Ja som hlava so zameranim na matematiku.
Vlani som vypocitala 32 tazkych prikladov.
Tento rok este o 8 prikladov viac.

Kol'ko prikladov som vypocitala za posledné dva roky?
RieSenie ulohy nazorne:
Vlani

900000000 0/00000000001000000000 00

Tento rok = vlani + 8

0000000000/0000000000000000000010)0
+ 00000000

RieSenie ulohy matematicky :
32+32+8=72

Za posledné dva roky tato hlava vypocitala 72 zlozitych prikladov.

Uloha 6:

Véera sme sutatzili v potapani.

Ja som vydrzala 9 mindut.

Stvrta hlava vydrzala pod vodou dlhsie o 9 minut ako ja, 6sma hlava o 4 mintty
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kratsie ako druha.

Ktora z nds skoncila na druhom mieste?

RieSenie ulohy nazorne:

Hlava 1 : OOOOOOO0O00

Hlava 4 : OOOOOO0000 + OOOOOOO0O0

Hlava 8 : OOOO000000 + OOOOOZTT

RiesSenie ulohy matematicky :

Prvé miesto Hlava4: 9+9=18

Druhé miesto Hlaval: 9

Tretie miestoHlava8: 9-4=5

18>9>5

Na druhom mieste skoncila hlava 1.

V 6. ulohe si dve skupiny pomohli nakreslenim obrdzka, ostatné skupiny vypocitali
matematicky.

Uloha 7:
Nase tri malé draciky trénovali v chrleni ohiiom na ter¢. Kazdé z nich malo osem

pokusov. 19 vychrleni minulo ciel. Kolkokrat trafili ciel? RieSenie Ulohy nazorne :

RieSenie ulohy matematicky :
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8+8+8=24

24-19=5

Ter¢ draciky trafili patkrat.

Zaujimavé bolo sledovat Ziakov pri pocitani siedmej ako aj deviatej ulohy, nakolko
vSetky skupiny pri praci kreslili obrazok, pretoze sa na sprdvnosti rieSenia nevedeli
dohodnut.

Uloha 8:

Len od zaciatku tohto roku muselo 8 drakov zmenit svoje stravovacie navyky. Dnes
Zije uz len 14 poctivych princeznoZravych drakov. Kolko princeznoZravych drakov Zilo
este vlani?

RiesSenie uUlohy nazorne :

00000000

000000000/00000)

Riesenie Ulohy matematicky :

14 +8=22

ESte vlani Zilo spolu 22 princeznozravych drakov.

V tejto ulohe vsetky skupiny vyriesili Ulohu matematicky.

Uloha 9:

Futbalovy zapas 9-hlavych proti 7-hlavym drakom skoncil 13:8 v prospech 9-hlavych.
V prvom polcase dali 9-hlavi 6 gélov a 7-hlavi 7 gélov.

Kol'ko gélov padlo v druhom polcase?

V prvom poléase ()

V druhom polcase ()

9-hlavi O O O O OO O OO OO OO

7-hlavi: O O O O O O O O

RieSenie ulohy matematicky :
Po 2. polc¢ase ----- 13 + 8 = 21 gblov
V 1. pol¢ase ----- 6+7=13gblov
21-8=@®
V druhom polcase padlo 13 gélov.
Vsetky ulohy su este raz prehladne uvedené v prilohe 6.

75




ZHRNUTIE

Stcasna doba nuti pedagogiku prekonavat’ nekreativne  vyuCovanie hladanim
roznorodych metdd, ktoré by mali ucitelom pomoct’ k tomu, aby sa ich vyucovacie
zamery realizovali hodnotnejsie a efektivnejSie (Halajcik, 2004). V prvom rade chce
urCite kazdy ucitel dosiahnut’ to, aby ziakov dokazal motivovat’ a vytvorit u nich
kladny vztah k predmetu, ktory vyucuje. Niektoré predmety sa prirodzene daju
vyudovat’ zaujimavo, u inych je to tazsie. Co s tym mozu uditelia urobit? Jednym zo
sposobov ako postupovat, je prave zakomponovat do vyucovacich hodin didakticka
rozpravku, ktord neodskriepitelne napomaha vcitit sa do myslenia ziaka, v naSom
pripade do myslenia Ziaka 2. roénika ZS na hodine matematiky. Didaktickl rozpravku
je mozné uplatnit’ v kazdej faze vyucovacieho procesu od motivacie, cez vyklad uciva
az po praktické osvojenie si vedomosti ziakmi. Didaktickd rozpravka zlepSuje vztah
ziakov k danému vyucovaciemu predmetu, dokaze zaujat’ pozornost’ Ziakov, zlepSuje
ich ststredenost’ na pracu, je pre nich zrozumitel'nd, ul'ah¢uje pochopenie a zapamétanie
uciva a okrem toho mé eSte mnozstvo inych funkcii, ktoré pozitivne vplyvaji na
vyucovaci proces, ale aj na vyvin ziaka. Rozpravku je vhodné zaradit do
vyucovacieho procesu hlavne kvoli jej motiva¢nej funkcii, ktord je v eduka¢nom

procese najdolezitejsia.
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Résumé:
Prispevok obsahuje pohlad na rozpravku ako jednu z foriem prace so zZiakmi 2.rocnika
Zakladnej Skoly na vyucovani matematiky prostrednictvom skupinovej prdce. Zaobera

sa aj otazkou, ako mozno rozpravku pouZit' vo vyucovani s doérazom na Citanie s
porozumenim, s cielom podnietit Ziakov k Citaniu.

Résumeé:
Contribution views a fairy tale as one of teaching methods in maths in second grade

pupils in primary schools. It also discusses how a fairy tale can be used in reading, with
the emphasis on reading comprehension and encouragement of pupils to read.

Priloha 1:

Rozpravka o tom, ako sa Jano s drakom pomeril.

Jano sa vybral do sveta hladat’ Stastie. Cely den usilovne kracal lesom az na vecer
prisiel do neznameho mesta. Mesto bolo celé Ciernym suknom potiahnuté a vladol v
nom smutok. ZIy devéthlavy drak si objednal na veceru princeznu. Jankovi prislo
princeznej I'iito, a tak sa rozhodol sa najprv s drakom porozpravat’. Odvazne sa vybral k
drakovi. Spoc¢iatku drak nevyzeral, Ze by sa chcel dohodnut’, napokon vSak slovo dalo
slovo a dohodli sa takto : kazd4 drakohlava da Jankovi jednu Glohu. Ak sa mu podari
vylustit’ vSetky ulohy spravne, drak sa stane naveky vegetariatnom. V opa¢nom pripade
sa Janko stane druhym chodom drakovej vecere.

Kontaktna adresa autorky:

Lipova 952/27, 90033 Marianka
Miroslava Repova, Mgr.

ZS 1. Bukovéana 3, 84107 Bratislava
mirka.repoval@gmail.com
0915225821
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XYJIOKECTBEHHASI IUTEPATYPA B
HPABCTBEHHO-DCTETUYECKOM BOCITUTAHUU
YUALIIUXCS

Ao0apammuroBa Paiixan
APKAJBIKCKHN IrOCyIapCTBEHHBIN MeAArOrM4eCKUii MHCTUTYT
Ka3zaxcran

Annomauus:

Ilpobremovl nosvlutenuss OCNUMAMENbHOZO 8030€UCMBUSL TUMEPAMYPbL HA YYAWUXCS,
dopmuposanus ux Mupog8o33perus, HpABCMEEHHOCMU, ICMEMmuUYecKux Kpumepues u
BKYCO8, U3VYEHUS JUmMepamypvl 6 ee UOCUHO - OSCMemuyeckou CYWHOCMU U
Xy002iceCmBeHHOU cCneyughuKe NPUHAOIEHCam K YUCILy Hauboiee akmyaibHbIX.

Abstract:

The problems of increasing of the educational impact of literature on students, the
formation of their worldview, morality, aesthetic criteria and tastes, the study of
literature in its ideological and aesthetic essence and artistic specifics are among the
mosturgent.

Knroueenvte cnoesa:
Xy()ODfCQCm@@HHCl}Z Jmmepamypa, HpaecmeeHHo-3cmemut¢ec;<oe, eocnumanue,
ucxyccmeo, CJ1060, np0u3eedeHue, nucameisn, qbopmupoeaHue.

Keywords:
Art literature, moral and aesthetic, education, art, word, work, writer, formation.

XYI[O)KCCTBCHHB.SI JIMTCpaTypa — OAUH U3 OCHOBHBIX BUIOB UCKYCCTBA. Ee POJib B
INO3HAaHWU XHU3HHU U BOCIIMTAaHUU JIIO,Z[eﬁ MOUCTHUHC I'PaHANO3HA. BwMmecrte ¢ co3aarciIsiMu
3aMC€UaTCIIbHBIX JIMTCPATYPHBIX HpOPI?;BC}IGHPIfI HYUTATCIIN npno6ma10Tcs1 K BBICOKHM

uacajiaM UCTUHHO YeJIOBEUECKOM KU3HH U IIOBCACHUN .]'IIO)IGfI.
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JlutepaTtypa — He wurpa, He 3abaBa, HE pa3BJIICUCHUE, PYCCKUH MHCATENb
OTHOCHWJICS K CBOEMY TBOPUYECTBY IO — 0COO0OMY: OHO OBLIO JUIsl HETO HE Tpodeccuei, a
cinyxeHueM. I[lostomy u HazeiBanm H.I'. YepHbIIEBCKUI HCKYCCTBO U JIUTEPATYPY «
Y4eOHMKOM J>KM3HW», a Belnukuid pycckuii apamarypr A.H. OcTpoBckuii mucanm: «
OTyero ¢ TakMM HETEPIEHUEM XKACTCS KaXKJ0€ HOBOE IMPOU3BEACHHE OT BEIIMKOTO
no3ta? OTTOro, 4TO BCAKOMY XOYETCS BO3BBIIIEHHO MBICIUTH U YyBCTBOBATh BMECTE C
HUM; BCSIKUI KJIET, YTO BOT OH CKaXeT MHE YTO-TO MPEKpacHOe, HOBOE, YETro HET y
MEHS, YEro HeJI0CTAaeT MHE; HO OH CKaXKeT, U ATO ceryac ke caenaercs Mmoum» [1 c.164-
165].

DTO, KOHEYHO, HE 3HAYHT, YTO TO MJIM MHOE MPOU3BEICHHUE BEIUKOIO IMUCATEIS B
OyKBaJIbHOM CMBICTIE CeHYac K€ MO MPOYTEHUU CTAHOBUTCS AYXOBHBIM JOCTOSIHHEM
KaXI0ro yutatens. Peub uaer numb 00 OTKpBIBAIOUICH AJS YUTaTeNIeil BO3MOKHOCTH
cleNaTh 3aMeyaTesibHbIe JIMTEpaTypHble TBOPEHUSI TAKUM JOCTOSHHEM. Jlisi 3TOro
HY)KHO HEOJHOKPAaTHOE YTEHUE IMPOU3BEJCHUN, TIIyOOKOE pa3iyMbe HaJl HHUMH,
CTpPaCTHBIN K HUM HHTepec. UenoBeK CMOXKET HaCIaKIaThCsl HCKYCCTBOM TOJIBKO TOT/A,
KOT'Jla CTaHeT «XYA0KECTBEHHO 00pa30BaHHBIM YEIIOBEKOM». A /I ’TOr0 HE0OX0IMMO,
MOMUMO  M3YYEHHSI CaMHX  XYJOKECTBEHHBIX  IPOU3BEICHUN, OCHOBATEIILHO
MO3HAKOMUTHCS M ¢ HAYKOW 00 UCKYCCTBE U JIUTEPATYpE.

B uckycctBe xe MHBIE 3aKOHOMEPHOCTH. XOTSI M XYIOKHHUKH OMUPAIOTCS Ha
CIEIIAHHOE UX MpPEIIeCTBEHHUKAMH, BEIMKUE TBOPEHUS MCKYCCTBA HE BKJIIOYAIOTCS B
CHATOM BHJI€ B IOCJIEAYIOIIHE, a MPOJOJIKAIOT >KUTh HapsiAy M HapaBHE C HUMH,
JIOCTABJISISL )KUBOE ICTETUUYECKOE HACTAXICHHUE JIFOJSIM HOBBIX U HOBBIX TMOKOJICHUU [2
c.8]. PaccmaTpuBast uMCKycCTBO clloBa Kak OOpa3Hyl0 (GOpMYy OTpa)KEHHs KU3HU C
ONpPENIETEHHBIX HICOJOTUYECKUX, UJIEHHO- FCTETUYECKUX MMO3HAHMM, CIelyeT UMETh B
BUJly, 4YTO XYAOKECTBEHHOE OTpPAaXEHHWE HE €CTh YJABOCHUE OTpPakaemoro, a
Mepeco3aHlue TOTO, YTO OTPAXKAETCs, B CBETE€ ICTETHUYECKOTO HJeaia aBTOpa; OHO
COBEPINAETCS B MPOIECCE BOSHUKHOBEHUS TIPOU3BEACHUS, TIEPEX0/1a MOITUIECKON UaeH
B (hopmy. [3 ¢.6]

[lo cpaBHeHHMIO ¢ APYrMMH BUIAaMU HCKYCCTBa XYyJI0KECTBEHHAs JUTEpaTypa
ocTaeTcsi HambOojee OCBOSCHHBIM MAacCOBOM IIIKOJIOW CpPEICTBOM HPABCTBEHHOTO,

ACTETUYECKOT0 U OOLIECTBEHHOI0 BOCHHUTaHUs. IMEeHHO mosToMy mpobiiema yCuiIeHus

79




BOCIIMTATCIBHOI'O BO3I[€ﬁCTBPI$I JIUTCPATYPbl Ha IKOJIbHUKOB IMTOCTOSAHHO HaXOAWUJIACh B
HCHTPC BHUMAHMU.

Cutyanusi, ClIOXHBIIAsCS B cdepe MPUOOIICHUS ydamuxcs K HPaBCTBEHHO-
ACTETUYECKUM IIEHHOCTSIM MCKYCCTBa CJIOBA, B IIEJIOM MOXET OBITh OXapaKTepHU30BaHa
CIICAYIOMIMM 00pa3oM: XYJIOKECTBEHHAsl JHTEparypa IIMPOKO BOIUIA B JKU3HB
COBpPCMCHHOI'O IIKOJIbHUKA, HO BCJIHK CIIC pa3pbIB MCXKAY TCM, YTO OHA MOKCT OAaTb
YUEHHKY, ¥ TEM, YTO YYCHUK B COCTOSIHMU B3sTh y Hee. HeoOX0quMO COKpaTHTh 3TOT
pa3pblB M CYMIECTBEHHO YCWJIMTh BIHMSHHE HMCKYCCTBa CJIOBa. YCIEIIHOE pEIICHHE
npoOJIeMbl CIIeyeT MCKaTh Ha IYyTH COBEPIICHCTBOBAHMS COJEPKAaHUS M METOIOB
W3YYCHUS MCKYCCTBA CJIOBAa HA ypOKaxX M BO BHEKJIACCHOE BpEMsi, XOTS HAa 3TO B HaIIC
BpEMsI MAJIO BHUMaHUS YACTSCTCS.

CreneHb MOCTUKECHUSI UCKYCCTBA CIIOBA HAXOJUTCS B MPSIMON 3aBUCUMOCTH OT
YPOBHSI YHUTATCILCKOH KYJIBTYpBI: OOrarctBa pedeBoro 3amaca (JIGKCHYECKOTO,
CUHOHUMHYECKOTO,  (h)Pa3eoIOTUYECKOr0), CTEIECHH BJIAJICHUS  DJIEMCHTAPHBIMH
CBEICHUSIMH O CIeUU(pUKE XYIOKECTBCHHOW JHMTEPaTyphbl, >KU3HCHHOTO OIIBITA
YUYAIIUXCsI, Pa3BHUTOCTH BOOOPAXKCHHS, CIIOCOOHOCTH YBUJICTH 3a CJIOBOM SIPKHC
KapTUHBI, J)XUBBIC KPACKU IPHUPOALI, YCTIOBECYCCKUC CTPACTU, ITIOJTHOKPOBHBIC XaPAKTCPHI.
[IpoOneMbl TOBBIMICHHUS] BOCHUTATEILHOTO BO3JCUCTBHUS JUTEpATyphl HA YYAIIUXCH,
q)OpMHpOBaHI/ISI HX MHUPOBO33PCHUA, HPABCTBCHHOCTHU, OISCTCTUYCCKUX KPHUTCPUCB U
BKYCOB, W3Y4YCHHsI JIMTEpaTypbl B €€ UACHHO- JCTeTUYECKOW CYITHOCTH H
XyJI0’KECTBEHHOM crienurke MPUHAANIEKAT K YUCITy HanboJiee aKTyaabHBIX.

Cerognss 3ajada COCTOMT B TOM, UTOOBI ONpEAENuTh, KaK YCHUIIHUTH
BOCIIUTATCJIBHOC BOSI[CﬁCTBHC XYO0XKECTBCHHOTO IMPOMU3BCACHUA Ha MIKOJIHbHHUKOB,
KaKoBbl MyTH (POpPMHUPOBAHUS JMYHOCTH Y4alllerocss Ha ypoKaX M BO BHEKIIACCHOM
paboTe MO nUTEpaType, KAKOBbI YCIOBHUS YCIEHIHOTO JIMTEPATYPHOTO pPa3BUTHL
IIKOJBHUKOB, KaKWC€ MCTOAbI H3YUCHHUA JIMTCPATYPHOI0 IMPOU3IBCACHUA MOI'yT
00€CTeunTh YPOKY JTUTEPATYPhl AKTUBHYIO POJIb B KU3HH MOPACTAIOIIETO TOKOJICHHS.
K coxanenuto, BcTpedaeTcsi e€lle Takoe MpernojiaBaHue JUTepaTyphl, MPU KOTOPOM
CHUCTeMa YTCHHs, pPa3MBIIUICHHE HaJ TPOYUTAHHBIM, OIEHOYHBIE CYXKICHUS W
HPABCTBCHHBIC BBIBOAbI YUAIIUXCA IMMOAMCHAKOTCA YCBOCHHEM I'OTOBBIX CbOpMy.TH/IpOBOK,
3aMMCTBOBAHHBIX U3 yqe6HHKOB 1 CIICIUAJIBHBIX HCCHeJIOBaHI/Iﬁ. Bot Mo4YeMy BaAXXHO

TaK OpraHnu30BaTh YTCHUC IMPOU3BCACHUS, 4yTOOBI aHAJIN3 OBLI HE TOJLKO O6y‘{aIOIJ_II/IM,
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HO M 3CTETUYECKH BIEYATISIONIMM, (HOPMUPYIOIIUM BBICOKHE JTYXOBHBIE 3alpOCHI U
XYJ0’KECTBEHHBIN BKYC, IPOOYXIAI0INUM OTPEOHOCTh B OOIIEHUH C JINTEPATYPOI.

OueBuAHBIM, pelIeHHEe 3TON POOIEMBbI CTAHET BO3MOXKHBIM, €CIIM 00paTUTHCS K
METO/aM, MO3BOJISIONIMM YYaLIUMCs, C OJHON CTOPOHBI, PACIIUPUTh U 00OraTUTh CBOM
HPABCTBEHHO-3CTETUYECKUN OIBIT, a C JpPYrod CTOPOHBI, «y3HaBaTb ceOs» B
HPABCTBEHHBIX MCKAHUAX MHCATENEH, YMETh IPUMEHUTh B MPAKTUYECKOMN JKU3HU. DTO
OTKpOET Iepe]] yYCHHMKaMH BO3MOXKHOCTb OBITh « COTBOPLAMH» XYJOXKECTBEHHOI'O
IPOM3BEACHUS, SBUTCS OPUEHTHUPOM B (POPMHUPOBAHUM COOCTBEHHBIX KPHUTEPHUEB
HPABCTBEHHOCTH. YCIEIIHOE BBIIOJHEHUE BO3MOXHO IPU aKTyaJau3aluu 3HaHUM,
YMEHMM M HaBbIKOB, MPHOOPETEHHBIX YYalIUMHUCS HE TOJIBKO Ha 3aHATUAX 110
JAUTEpaType, HO U Ha ypokKaxX M300pa3UTENbHOIO0 UCKYCCTBA, MY3bIKH, BO BHEKJIACCHOM
CaMOCTOSITEJIbHOM U3yUEHHH.

CoBepilIeHCTBOBaHUE CUCTEMBI JIMTEPATYPHO - XYyJT0’KECTBEHHOT0 00pa3oBaHUs
Y HPaBCTBEHHO-ICTETUYECKOTO BOCHIUTAHMSI yYaIIUXCs HEBO3ZMOXKHO 0€3 yriyOJIeHHOTO
U3y4eHus, kKak ouorpadus nucaremns|4].

C ycwieHueM BHUMaHHUA K TBOPUYECKOW M UAECHHOW NO3MLUHU MUcCATEeH,
IIPOM3BENIECHUSI KOTOPBIX M3Y4yalOTCS B CPEJHMX M OCOOEHHO B CTapliuMX Kiaccax,
ceroass B npeacrapiaeHuu yyamuxcs A.C. I'puboenos, A.C. [lymkun, H.B. I'oroas B
HPABCTBEHHO- ACTETMYECKOM U HJEHHOM IUIaHE OKAa3bIBAIOTCSA IMOXOXUMH Jpyr Ha
apyra kKak Onu3Heubl. Mexay TeM KaXIbplii M3 HHX, OCTaBasChb Ha IEpPeIOBbIX
OOIIECTBEHHBIX TMO3UIMSIX CBOETO BPEMEHH, ObUI JIMYHOCTBIO CaMOOBITHOW U
HENOBTOPUMOM, CO CBOMMH HJ€allaMH, INPEACTaBIECHUSIMU O CBOOOJE, COLMAIBLHOM
YCTPOMCTBE, C OCOOBIM AYXOBHBIM MHUPOM, MHAMBHUIYaAJIbHBIM KU3HEHHBIM OINBITOM U
rI1y0OKO CBO€OOpa3HbIM CTUJIEM.

B nocnennee BpeMs MeToAMYECKas HayKa yIENsjla MaJO BHUMaHUS BOIPOCY O
NpUHLMIAX pa3dopa JUTEpaTypHbIX Mpous3BeAcHUH. B 3ToM onHa W3 nOpuyMH
HEJOCTaTOYHOIO MAacTepcTBa psja YuMTelel, NOTepu UWHTEpeca Yydalluxcs K
JUTEpaType, CHWKEHUS HUIACHHO-XYA0KECTBEHHOIO BIMSHUSA HCKyCcCTBa CJIOBA
gyurarenaed. Celyac [ajgeko HE KaKIAbIH YUYUTEIb JIMTEPAaTypbl MOXKET CTaTh
PYKOBOJMTENIEM MOJIOJEKH HA IYyTH, IIOMOYKET HAaWTH TOT YIrOJ 3pEHUs, KOTOPBIA
o0ecreyuT BOCHPUATUE HENPEXOASAIINX IIEHHOCTEH, 3aJ0KEHHBIX B HCKYCCTBE,

IMMOMOIKCET IMOHATH UX 3HAYCHUC [JII COBPEMCHHOCTHU.

81




OcHoBHasl 3a/1a4a METOAMKH IPETOAaBaHUs JIMTEPATyphbl 3aKIII0OYACTCS B TOM,
4ToObI ~ OTKa3aThbCsi  OT  TPAJAULIUOHHOTO  HAWBHO-OTPAXKATEIBHOTO  aHAIM3a
XY/I0’)KECTBEHHOTO TPOU3BEACHUS M paCCMaTpPUBATh €ro C TOYKU 3PEHUSI HPAaBCTBEHHO-
JCTETHYECKHUX IMPoOIeM. DTOW IEIH U CIYKUT BCE Halle yNoTpeOJIsieMbli TEPMHUH «
HPaBCTBEHHO- ACTETHUUECKUH uaean» [Sc. 203].

Kparkuii aHamm3 akTyaldbHBIX NpoOJEeM JMTEPaTypHOrO OOpa3oBaHHs U
BOCIIUTAHUS Yydamuxcs YyOeKmaeT, YTO JMTeparypa M HCKYCCTBO B Haumboiee
[EJIOCTHOMBH/IE JAIOT Y4YaIlIUMCS KapTHUHY JKH3HH ¥ (DOPMHPYIOT OTHOIICHHE K
neiicrButenbHOCTH. OT TOTO, HACKOJIBKO 00OCHOBaHA METOIMYECKAsi CUCTEMA YUUTEJI,
HACKOJIBKO TPOYHO Oa3Wpyercsi OHAa Ha JIYYIIMX JOCTHKCHUSAX OCTETHKH U
JUTEPATYpOBEJCHUS, 3aBUCUT W IPPEKTUBHOCTH (OPMUPOBAHUS HPABCTBEHHO-

3CTCTUYCCKOI'O OTHOLMICHHNA YUTATCIIA K Xy,[[O)KCCTBGHHOfI JIATepaType.

Jlureparypa
OCTPOBCKHU A.H. [TostH.coOp.cou., TX111.M.,1952,¢.164-165.

ABPAMOBMUY T'.JI. Beenenue B nureparypoBeeHUE: YUEOHUK ISl CTYJCHTOB TE.
WH-TOB MO crell.- 7 u3f. ucnp. u aom. —M.:IIpocsenienue.1979-¢.8

H.ATVJISIEB Teopus nutepatypsl: Yueb. ITocoOue anst ¢uion.crnen.nen.MH-TOB-2
n3a- M.:Bercmnik., 1985-¢.6-7

CoBepIlIeHCTBOBaHUE JUTEPATypHOrO pa3BUTUS IIKOJbHUKOB: (CO.Hay4HBIX TPYHOB/
[Tox.pen.E.B. Kesrkosckoro, H.A.Kymiaesa. M.,1979.

Meroauka npenonaBanus aureparypsl /Ilon pex. 3. 5. Pes., M.1977

Pezrome:

Bocnumwisarowuii u pazsusarowuti 3¢hghexm 83aumooeticmsusi Xy00rcecmeeHHo2o
npousBe0eHUss Ha GHYMPEHHUU MUp JUYHOCMU BO3HUKAem JUllb NpU  YCI08UU
chopmupogannozo omuowenus. Bocnpusmue nenpexoosawux yeHHocmetl, 3a104CEHHBIX
8 UCKYCCMBe, NOMOXNCem NOHAMb UX 3HAYeHUe 0 COBPEMEHHOCTIU.

OcHoguas 3a0aua MemoouKu npenooasanus TUmepamypuvl 3aKi04aemcs 6 mom,
umobObl  OMKA3AMbCA  OM  MPAOUYUOHHO20 — HAUBHO-OMPANCAMENLHO20 — AHANU3A
XYO0OHCECMBEHHO20 NPOU3BEOCHUsL U  PACCMAMPUBAMb €20 ¢ MOYKU 3peHus
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HPABCMBEHHO - JCMemuyeckux npoodnrem. Omou yeau u cayxcum 6ce uauje
ynompe0.asemblii mepmMut « HpABCMEEHHO - ICMEMUYECKUL UOean .

Kpamxuii  ananusz axmyanvHulx npobnem JaumepamypHozco o00pazosamus U
B0CNUMAHUA YHAWUXCA YOedcoaem, 4Ymo Jaumepamypa u UCKYCCmMEO 6 Haubolee
YelnocmHoOM 8ude 0arom YUauwjuMcs KApMuHy HCUZHU U (DOpMUpyrom omuoueHue K
Oeticmeumenvhocmu. Om mo2o, HACKOILKO 00O0CHOBAHA MemoouyecKds cucmema
yuumers, HACKOIbKO NPOYHO OAUPYEMCs OHA HA JIYYUIUX OOCMUNCEHUSAX ICMEMUKU U
JumepamypogeoeHus, 3aeucum u 3¢pgpekmusHocms GopMUpoO8aHUs HPABCMEEHHO-
9CMeMuUYecKo20 OMHOULEHUS YUMAMENSL K XYO00HCECMEEHHOU Tumepamype.

Resume:

The upbringing and developing effect of the interaction of a work of art on the
inner world of an individual arises only on the condition of a formed relationship.
Perception of the imperishable values inherent in art will help to understand their
significance for the present.

The main task of the methodology of teaching literature is to abandon the
traditional naively reflective analysis of a work of art and consider it from the point of
view of moral and aesthetic problems. This purpose is served increasingly by the term
"moral-aesthetic ideal".

A brief analysis of the actual problems of literary education and the education of
students convinces that literature and art in the most integral form give students a
picture of life and form an attitude to reality. The effectiveness of the formation of the
reader's moral and aesthetic attitude to fiction depends on how well the methodical
system of the teacher is founded, how firmly it is based on the best achievements in
aesthetics and art literature.

Resumé:

Dopad umeleckého diela na vnutorny svet jednotlivca moze mat nielen vzdelavaci, ale
aj vychovny efekt, avsak vznikd iba za podmienky vytvorenia urcitého vztahu medzi
umeleckym dielom a jednotlivcom. Vnimanie trvalych hodnot, ktoré umenie poniika,
pomaoze jednotlivcovi pochopit ich vyznam pre sucasnost.

Hlavnou ulohou didaktiky literatury je zabezpecit' upustenie od tradicnej reflexnej
analyzy umeleckého diela a zvazit ho, teda prediskutovat ho z hladiska mordlnych a
estetickych problémov. Na tento ucel sluzi coraz viac termin "mordlny a esteticky
ideal". Strucna analyza aktudlnych problémov literarneho vzdeldvania a vzdelavania
Studentov ukazuje, Ze literatura a umenie predstavuje Studentom obraz Zivota a formuje
jeho postoj k realite. Ucinnost formovania mordlneho a estetického postoja citatela k
beletrii zavisi od kvality metodiky ucitela a tiez od toho, ¢i je zaloZeny na najlepsich
uspechoch v estetike a umeleckej literature.
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OPI'AHMU3ANIUA PABOTHBI C TEKCTOM HA YPOKAX
PYCCKOI'O A3BIKA KAK CPEJACTBO
®OPMUPOBAHUS KOMMYHUKATUBHOHN
KOMIIETEHIIUAN

Kymabaesa I'yabmupa CadbipOexoBHa,
Ay0Oaxkuposa KenuckyJb 3usiiecHOBHA
APKAJBIKCKUN IrOCYyIapPCTBEHHBIN NeAArOrM4eCKUil MHHCTUTYT
Ka3zaxcran

Annomauus:

B cmamve 2o06opumcs 06 ucnonv3osanuu Ha Ypokax pycckoz2o sA3viKa hopm u
Memo0o08 pabomvl ¢ MeKCMOM, CHOCOOCMBYIOWUX PA3BUMUIO Peyull YHauuxcs u
Gdopmuposanuss y HUX KOMMYHUKAMUBHOU KOMHEMeHmMHOCmU. YKaszvieaemcs Ha
HeobXxo0uMocms  Cc030aHus OAHKA  OQHHLIX  MeMAMUYecKo20  MeKCmo8o2c0
mamepuana, paspadbomku  cnocobvl NPAKMU4ecKkou pabomsl ¢  MeKCMOM,
HANpaeieHHol HA passumue HABbIKO8 aHAIU3A, CUHmMe3da, 0000weHus u
cucmemamu3ayuu s3bIK08bIX U MEeKCHOBbIX eOUHUY.

Abstract:

The article deals with the use of forms and methods while working with the text in
Russian language lessons, which contribute to the development of students' speech and
the formation of their communicative competence. It points out the need to create a
database of thematic textual material, develop ways to work with the text, aimed at
developing skills in analyzing, the synthesis, generalization and systematization of
language and text units.

Knroueenie cnoea:
KOMMYHUKAMUBHASL KOMREMeHYus, MeKCm, aHalu3 meKcmd, Xy00dHceCmEeHHbIl
MeKCcm, MUKpomema, memamuideckutl mexKkcmoso Mamepuai.

Key words:
communicative competence, text, analysis of text, artistic text, micro theme,
thematic text material.
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®opMUPOBaHHE KOMMYHUKATUBHOM KOMIIETCHIIMM - OJHA W3 KIIOUYEBBIX
3aJa4 Pa3sBUTUA KadycCTB JIMYHOCTHU. KOMMyHI/IKaTI/IBHaSI KOMIICTCHIIUA
IpeAIoaracT OBJIAJICHHE BUAAMHU PEUYEBOH JICSATEIBHOCTH M OCHOBAaMHU KYJIBTYPHI
YCTHOM W NMUCBMEHHOH peur, 0a30BBIMH YMEHHSIMH W HaBBIKAMH HCIIOJIb30BAHUS
SA3bIKa B ) KU3HCHHO Ba’KHBIX C(i)ean " CUTyalusax O6IJ.I€HI/I$I.

B HACTOAIICC BPEMA AKTYAJIbHBIM ABJIACTCA MMOUCK TAKUX (I)OpM IIOBBIIIICHUA
YPOBHS KIIFOUEBBIX KOMIICTEHIIMH ydYaluXcsi, KOTOPblE B MAaKCHMaIbHOW CTETIEHU
OynyT CrIocoOCTBOBATH CTAHOBICHHUIO COLMATBHO-3HAYUMON JINYHOCTH.

HecomHenHo, memaroru, 3aHUMAOIIUECS H3YyYEHHEM pPYCCKOTO S3bIKa,
JOJIDKHBI O6JIaI[aTI> XOpOomKUMHN KOMMYHHUKAaTUBHBIMW HaBBIKAMH, NI CTUMYJISIIHUN
9THX HaBBIKOB Y YYallIuXcsl ¥ BEIOMpATh Takue (HOpMBbI 3aHATHI, KOTOpbIe Hanboee
CIIOCOOCTBYIOT 3TOMY.

B xadecTBe OCHOBHBIX JUJAKTUYCCKUX €AUHUIL, HAa 3aHATHUAX H€O6XOIII/IMO
UCTIOJIB30BaTh PAa3HOOOpPA3HbIE TEKCThI: M YYEOHBIE M XYIOKECTBEHHBIE, W
NyOJIMIMCTHYECKUE, U HAayYHO-TIONyJsipHbIe. lleneHanpaBieHHbI OTOOP TEKCTOB
CIIOCOOCTBYET CO3/IaHHIO PA3BHBAIOIICH PEUEBO CPE/Ibl, YTO OIATONPHUSTHO BIUICT
Ha COBCPUICHCTBOBAHUEC YYBCTBA A3bIKA, SI3BIKOBOM HUHTYUIIMH.

CoBpeMeHHass OpraHM3anusi yd4eOHOro Ipolecca IpeaycMaTpUBaeT
UCTIOIb30BaHUE TEKCTa KaK OCHOBBI Ul CO3JIaHUS Ha YPOKax PYCCKOTO S3BIKa
pa3BUBAIOIIEH peueBOl cpejibl, 0OeceunBarolel BOCIUTaHNE 00IIeUeIOBEUECKUX
[IECHHOCTEH, peaau3alMio MpPaKTUYeCKOll HampaBieHHOCTH oOyueHus. Bcé 3to
NPOMCXOMUT B  JHAJIOTE  «YYHTENb- YYEHHK» Ha OCHOBE MPHUHIUIIOB
COTPYAHUYECCTBA U B3aMMHOI'O YBAXKCHHA U OOBCPUA. MGTO)II/I'-IGCKI/IM Cp€aACTBOM,
KOTOpOE CIIy’)KHT OCHOBOM CO3/IaHMSI Ha YPOKaX PYCCKOTO S3blKa HE TOJIBKO
oOyuaroliei, Ho ¥ pa3BUBAIOLIECH pedeBOM cpefbl, ABIsSETCS TeKCT. B nuHrBHCTHKE
TCKCT OIPEACIIACTCA KaK KaTeropusa, KOTOpasd ITOKa3bIBACT <I3BbIK B HCﬁCTBHH)).
MMeHHO 3TO KauecTBO TEKCTAa M MO3BOJIET CIENaTh PEYEBYIO Cpely Ha ypoKe He
UCKYCCTBEHHOM, a COBEpIIEHHO E€CTeCTBEHHOH. B mporecce BocnpusTus TeKcTa
pa3BUBAETCS AMOLMOHANbHAsA chepa MBIIUICHUS Y4YeHUKa, (GOPMHUPYETCS yMEHHE
YyBCTBOBATh, IEPEKUBATH pa3HOO6p33HBIe OMOIIHH, BOCIIpUHUMATDH
HMOLIMOHAJIbHbIE KOHHOTaluu (oTTeHKH). O COBEPILIEHCTBE OBJIAJIEHUS PEUbI0

MOKHO T'OBOPHUTH JIMIIb TOIr'Jd, KOrla YCBOCHBI CpPCIACTBA, OGCCHG‘{I/IBaIOU.II/IC HC
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TOJIBKO WH(OPMATHUBHYIO, HO M BBIPa3UTENbHYIO (YHKLIHIO pe4d, T.€. CPEACTBA
BBIPaXEHUSI BHYTPEHHETO MUPA YEJIOBEKA.

VYuuTenb cerogHs JODKEH CTaThb KOHCTPYKTOM HOBBIX II€IarOrMYecKUX
CUTyallui, HOBBIX 3a/JlaHUl, HANpPABICHHBIX Ha HCIOJb30BaHUE OOOOLICHHBIX
CHOCO0OB JICATENILHOCTU U CO3AaHNE OOYUYarOIIMMUCS COOCTBEHHBIX MPOAYKTOB B
OCBOCHMHU 3HAHUM.

AHanu3 TekcTa, IPOBOANMBIA CUCTEMAaTHUECKH, UMEET OOJIbLIOe 3HAaYeHUe
JUIs Pa3BUTUS peud ydaliuxcs, (OpMHpPOBAHUS YMEHMS BOCIHPUHUMATh pedb
JIpYyruX W CO3AaBaTh COOCTBEHHOE BHICKa3piBaHWE. B mpomecce paboTbl Hax
FOTOBBIM TEKCTOM IPOUCXOJUT YIIyOJE€HHOE 3HAKOMCTBO CO CTPYKTYPOW, ujaeei
TEKCTa, TEXHUKOH ero co3faHus, pa3BUBAETCS JIOTHYECKOE MBIIIJICHUE y4YallluXCs,
UJET NMPAKTHYECKOE YCBOEHHUE S3bIKA B PA3IMUYHBIX YCIOBHUSAX €r0 NMPUMEHEHHMS.
Tekct, mpexae BCEro, NOKEH OBITh WHTEPECHBIM B HWHTEIUICKTYaJbHOM U
HYMOIMOHAIBHOM IIIaHEe, TOJDKEH CIIOCOOCTBOBATH TyXOBHOMY pa3BUTHIO. [loaTOMy
TEKCThl JJIs aHajiM3a HEeoOXOAMMO THIATEIbHO MOAOUpPAaTh M NIpPOAYMbIBaTh. B
LIEJIOM aHAJIU3 TEKCTa CHOCOOCTBYET BOCHUTAHUIO KYJIbTYPbI CIYLIAHUS U YTCHMSL.
Ha ypokax MOXHO MCHOJIB30BaTh pa3iandHble (HOPMBI pabOTHI C TEKCTOM: paboTa ¢
JMHTBUCTUYECKUM TEKCTOM Ha YPOKaX PYCCKOTO SI3bIKa JIMHIBUCTHUYECKUN aHAIMU3
TeKkcTa, pabora ¢ AehOPMHUPOBAHHBIM TEKCTOM, JIEKCHUECKHH aHallu3 TEeKCTa,
KOMIUIEKCHBIN aHaJIN3 TEKCTA.

AHanu3upysi  CTPYKTYpy TEMAaTH4eCKHM CXOXHX TEKCTOB, MOXHO
COMOCTaBUTh TEMY, OCHOBHYIO MbICIb, THUII pEUYM B TEKCTaX, 3ajaBas
IpeJBapUTENbHbIE BOIIPOCHI:

- SIBnsiroTCs u paHHbIe 3anucy TekctaMu? [Touemy?

- OnpenienuTe TeMy U OCHOBHYIO MBICIIb KaXk/10T0 TEKCTA.

-O3arnaBbTe TEKCThl. MOXKHO JIM MX 03arjaBUTh OJUHAKOBO?

- Vkaxure BuAbl CBI3U B TekcTax? Kakue cioBa «CLEMISAIOT» NEPBBIA U BTOPOM
TEKCTHI?

Crnenyromuii sTan paboOThl HaJ TEKCTOM - JIJIEHHE €ro Ha al3aipl. Yyaiuecs
JOJKHBl TTOHMMATb, YTO MPHU MOMOIIM a03aI[HOTO OTCTYIA BBIAEISAIOTCS Hanbolee
BaXHbIE€ B KOMIIO3UIMM TEKCTa TPYMHIbl MPEIIOKEHHUH, COAepiKallue OINHCaHue

HOBOI'O Mpe€AMETAa MbICJIH.
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AHanu3 JUHTBUCTHYECKOTO TEKCTa, MPOBOJHUTCSA, YTOOBI C(HOPMHPOBATH
YMEHUS, CBA3aHHBIE C MOHMMAHHEM COACP)KAHUS JMHTBUCTHUYECKOTO TEKCTa H
3J1eCb HE0OXO0AMMO BECTH L€JIEHANPABICHHYIO0 paboTy, B MPOLECCE KOTOPOH TEKCT
[O3TAllHO AHAJIU3UPYETCs, YTOYHSAIOTCA T€Ma W OCHOBHAs MBICIb, MPOBOAMUTCS
cioBapHasi paboTa, COCTaBIISIETCA IJ1aH TEKCTa.

JlunrBuctuyeckuid aHanu3 Tekcta. Cucremarudeckoe oOpaileHue K
aHaJM3y TEKCTOB Ha ypOKaxX pYCCKOro s3blka, ONOpa Ha HHUX CIOCOOCTBYET
(GOpMHPOBAHNIO BaXKHEWIIEr0 KOMMYHUKATUBHOIO YMEHHUS —  CO37aBaTh
COOCTBEHHBIN TEKCT. Xy/I0’KECTBEHHBIE TEKCThI, KOTOPbIE OyIyT HCIIOJIb30BaHbl HA
yYpOKax pPYCCKOTO SI3bIKA, JOJDKHBI OBITH THIATEIHHO TPOIYMAHBl W SBISATHCS
00pa31oM MpaBWIBHONW U BBIpa3UTEIbHON peun. Ha ypokaX MOYHO HCHOJIb30BaTh
pasHble BUbl pabOThI C TEKCTOM: CPaBHEHHUE OTAEIbHBIX MPEAJIOKEHUNH U TEKCTOB,
HaXO0XJECHWE TpaHMl] NPEUIOKEHUM B TEKCTe, JAeJeHHWE TeKcTa Ha ab3allpl,
BOCCTaHOBJICHHE J1e()OPMUPOBAHHOTO TEKCTa, COOMpaHHE TEKCTa U3 (parMeHTOB,
BBIJICJICHUE B TEKCTE ONOPHBIX CJIOB, OIpEJEIEHHUE TEeMbl TEKCTa, OMpe/eeHue
UJIeN TEKCTa, COCTABJICHHE IIIAHOB, HAJIO)KEHUE FOTOBOIO IUIaHA HA TEKCT, aHAJIU3
AaBTOPCKOI'O 3arojOBKa MJIM CO3/IaHUE CBOErO 3arojOBKa, BBIACIEHHE MHUKPOTEM
TEKCTa, aHAJIU3 IIOCTPOEHUS TEKCTa, COUMHEHUE 110 JAHHOMY TEKCTY, JTONKHChIBAaHUE
KOHIIOBKH TE€KCTa, COUMHEHHE MO0 OMIOPHBIM CJIOBaM, COCTABJIEHUE TEKCTOB PAa3HBIX
TUIIOB PEYM, PA3HBIX CTUJIEH MO OTHON TeMe.

Taxoke, onHON U3 3PPeKTUBHBIX (POpM pabOTHI C TEKCTOM KakK CPEICTBOM
dopMHpoBaHHS  KOMMYHHKATUBHOW  KOMIIETCHIIMM  sBISiETCS  pabota €
nedbopmupoBaHHbiM  TekcToMm. [lomobnass pabota momoraer BbIpabOTaTh
OTHOILEHHE K TEKCTY KaK MaTepuaiy, KOTOPbIi MOXKHO ONpeAeIeHHbIM 00pa3oM
U3MEHATh, Kak K pabodeMy MaTepuaigy, KOTOPbIM MOYXHO pachopsbKaThCsl B
COOTBETCTBUHU CO CBOMMHM II€JIIMU C 3aJauell CBOETr0 BBICKA3bIBaHUA. Y4aluecs
NpPUYYalOTCSl TIIyO’Ke IOHMMAaTh CTPYKTYpy TEKCTa: BHJAETh HE MPOCTO
MOCJIEI0BATEIbHOCTh, HO W BHYTPEHHIOIO, HIYIIYI0 W3 TIIYOMHBI COJEpKaHUs
3aBHCUMOCTh MEXJy YacTsIMHM: BPEMEHHYIO, NPHUYMHHO-CIEJICTBEHHYIO, CBS3b
00LIEero ¥ YaCTHOTO, MEXKTy IpynnamMu (akToB, SBIECHUHN, COOBITHI.

[locne wu3ywyenust pazgena «Jlekcuka» MOXXHO TMpOBECTH paboOTy IO

JICKCUYCCKOMY aHalIn3y TCKCTA. I[J'IH MMPOBCACHUA JICKCHUYCCKOI'O pa36opa TeIcTa
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y4allyuecs: COCTABISIOT MaMATKy, B KOTOPOM yKa3bIBaeTCs, KaKylo paboTy cienyer
IIPOBECTHU C TEKCTOM.

Uro6sl pa3HoOOpa3uTh paboTy C TEKCTOM MOXHO HCIIOJIb30BaTh
CJIEIYIOIINE METO/IbI U TPUEMBI:

-TUKTaHTBl C W3MEHEHHEM TeKCTa (TBOpUYECKHE, CBOOOIHBIC, BOCCTAHOBJICHHBIE,
JUKTAHTBI 110 AaHAJIOTUH, JUKTAHTHI C TIPOAOIKEHUEM;

-pueMbl paboThl C TEKCTAMU-MUHUATIOPAMHU, a TAKXKE CPAaBHEHUE JIBYX TEKCTOB;
-BBIMIOJIHEHUE UHTEIJUICKTYaIbHO-IMHTBUCTUYECKUX YIIPAKHEHUH.

W HHOBaLIMOHHBIE [TEArOrNYECKUE TEXHOJIOTUU!

- TEXHOJIOTUSI PAa3BUTHSL KPUTUYECKOIO MBIIUIEHUS (CO3JaHHE CHHKBEHHOB,
KJIaCTepOB, UHCEPTA K TEKCTY);

-rexHonorus «Keicay.

B pesynpraTe peanusainiuu HOBOM CHUCTEMBI paOOThI ¢ TEKCTOM pEIIaTCs
MHOTHE MNpOopeCCHOHATBHBIE MPOOJIEMBbl B IUIaHE (POPMHUPOBAHUS Yy YyUaIIUXCs
KOMMYHHUKATHBHOW KOMIIETEHIIMU (MMEHHO 4Yepe3 BBEICHHE B MPAKTUKY TEKCTOB
Yyepes caMble pa3INuHble METOJAUKH U TEXHOJIOTHH).

Bo-miepBpIX, Ha OCHOBE CBS3HBIX TEKCTOB ydYaluecs HaOMIONaloT (DaKThl SI3BIKA,
YCBAaMBAIOT PEUCBEIUYECKUE TMOHATHSA, Ha 0a3e KOTOPBIX (OPMHUPYIOTCS HABBIKA
MPOJYLUPOBAHUS COOCTBEHHBIX TEKCTOB.

Bo-BTOpBIX, TEKCT CTaHOBUTCS OCHOBHBIM MCTOYHMKOM MHTEJUIEKTYaJIbHOIO,
ACTETUYECKOT0 U KYJIbTYPHOIO 00OTallleHHUs] TMYHOCTH YYaIlerocs.

[Ipenmerom peueBOil NEATENBHOCTH, KOHEUHO XK€, SIBISETCS MBICIb. S3bIK
e — CpeacTBO GopMUPOBaHUS U GOPMYIUPOBaHUS MbICIH. UTOOBI chopmMupoBaTh
y yyamuxcsi KOMMYHHMKAaTHBHYIO KOMIIETEHLIMIO SI3bIKOBOTO  OKDPY)KECHMS,
HEJOCTaTOYHO HACBITUTh YPOK PYCCKOIO s3bIKa TEKCTAaMU U YIPAKHEHUSMH,
MO3BOJIAIOIIMMHU  pellaTh KOMMYHMKATHBHBIE 3aJaud. BaXHO mpenocTaBUTh
yYaluMcsi BO3MOXKHOCTb MBICIUTh, pPElIaTh MPOOJIEMbI, KOTOPBIE IMOPOXKIAIOT
MbICIH. PaccyknaTh HaJl BO3MOXXHBIMH MYTSIMHM pEIIEHUS ATHX MPOOJIEeM C TeM,
4yroObl ~ yuamuecss AakIeHTUPOBAIM BHUMAaHHE HAa  COJCPXKAHUU  CBOETO
BBICKA3bIBaHUS, YTOOBI B IIEHTPE BHUMaHUS ObLIAa MBICIIb, a SI3bIK BBICTYIAN B CBOEH

npsiMol GyHKIUHU — GopMUpOBaHUS U (HOPMYITUPOBAHUS ITUX MBICIIEH.
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Pesztome

B Oannoui  cmamve nokazana paboma  yuumens no  QOPMUPOBAHUIO
KOMMYHUKAMUBHOU KOMNEMEHMHOCIMU VY4AWUXCcsi HA YPOKAX PYCCKO20 A3bIKA C
UCNONb308AHUEM PA3IUYHBIX 6U008 pabom ¢ mekcmom. Paboma c¢ mexcmom
a6nsiemcsi OOHUM U3 3 GexmusHvix cpedcms GopMupo8aHus KOMMYHUKAMUBHOU
komnemenyuu. Komnemenmnocmuvlii nooxoo Hayeiusaem neoazoea HaA Mo,
ymoObl He neoazoe, a cam Y4eHUK pasmblulisl, 080PUL, NUCAT, CAMOCMOSMENbHO
NPUHUMAN peuenus U Meopuecku ux peanuszoeviéan. OCHO8HAA MbICIb NOOOOHO20
nooxoo0a K 00y4eHUl0 A3bIKA- NePeHOC AKYEeHmMdA cCO BCAKO20 pood MeKCHOo8 U
VAPAdICHEHUNl  HA ~ AKMUBHYIO — MbICIUMENbHYIO — OeAMeNbHOCHb — YUAUUXCS,
mpeoyrowyIo 01 €80e20 0popMIleHUs peueso20 0OueHUs.

Resume

This article shows the teacher's work on the formation of communicative
competence of students with the use of various types of works with text in Russian
language lessons. Working with the text is one of the effective means of forming
communicative competence. The competence approach aims not at the teacher but
the student himself pondering, speaking, writing, making decisions independently
and implementing them creatively. The main idea of such an approach to learning
language is to shift the emphasis from all sorts of texts and exercises for active
mental activity of students, which requires their design of speech communication.
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Resumé:

Prispevok poukazuje na pracu ucitela pri formovani komunikacnej kompetencie
Studentov s vyuzitim roznych druhov prdace s textami na hodindach ruského jazyka. Prdca
s textom je jednym z najefektivnejsich prostriedkov formovania komunikacnej
kompetencie. Takyto pristup sa nezameriava na ucitela, ale na Studenta samotného,
s cielom motivovat ho, aby premyslal, hovoril, pisal, rozhodoval sa samostatne a
tvorivo sa realizoval. Hlavnou myslienkou takého pristupu k uceniu, resp. vyucovaniu
jazyka je presunutie dorazu od vsSetkych druhov textov a cviceni k aktivnej duSevnej
cinnosti Studentov, ktora si ndsledne vyzaduje vyuzitie recovej komunikdcie. Prispevok
tiez predstavuje niektoré aktivity zamerané na prdcu Studenta s roznymi druhmi textov
a ponuka predovsetkym benefity, ktoré tieto aktivity prinasaju.
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APLIKACIA VYCHOVNYCH TRESTOV V SKOLSKOM
PROSTREDI

Lujza Koldeova

Abstrakt:

V' prispevku sa zaoberame problematikou hodnotenia spravania a konania Ziakov
prostrednictvom trestov v skolskom prostredi. Vychadzajuc zo zdakladnej podstaty trestov
uvadzame najcastejsie druhy trestov aplikovanych v sucasnej Skolskej realite. Prispevok
poukazuje na nezZiaduce ucinky psychického i fyzického trestania na osobnost ziaka.

Abstract:

In unserem Beitrag beschdftigen wir uns mit der Problematik der Bewertung des
Benehmens und der Handlung der Schiiler mithilfe von Strafen in der Schule.
Ausgegangen von der grundlegenden Charakteristik der Strafen werden die hdufigsten
erzieherischen Strafarten in der gegenwdrtigen Schulischen Realitdiit. Der Beitrag weist
auf die negativen Folgen des psychischen und physischen Bestrafens auf die
Schiilerpersonlichkeit hin.

Krlucove slova:
tresty, druhy trestov, skola, skolské prostredie, ucinky trestov

Schliisselworter:
Strafen, Arten von Strafen, Schule, schulisches Milieu, Folgen von Strafen

Uvod

V stiCasnosti  je zjavny ndrast nasilia a agresivity v roéznych formach
Vv spolocnosti, V Skole, rodine a inych oblastiach Zivota. Pri¢iny narastajuceho nasilia a
agresivity st dané pdsobenim vonkajSich vplyvov v kombindcii s vnutornymi
determinantmi osobnosti. Okrem vplyvu nevhodnej rodinnej vychovy, stresu,
genetickych faktorov méze byt jednou z pri¢in tiez nevhodny pristup ucitelov k
ziakom na vyucovani a uplatiovanie negativneho hodnotenia. (Possemeyer, 2004)

Realita potvrdzuje, ze napriek humanistickym tendenciam a snahe ucitelov

0 pozitivny pristup k ziakom sa v prostredi Skoly aplikuje negativne hodnotenie.
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Ucitelia namiesto toho, aby pochvalou alebo odmenou posilnili ziaduce spravanie
ziaka, potlacaju nevhodné spravanie vyhrazanim, nadavkami, krikom alebo dokonca
telesnym trestom. Na ziakov ma takéto pdsobenie negativny vplyv, pretoze dlhodobé
pouzivanie negativnych vychovnych metdod méze mat’ viaceré negativne dosledky na
osobnost’ diet'at’a. (Possemeyer, 2004)

Uplatnovanie trestov vo vychove ma dlhodobu tradiciu. Pri pohl'ade do minulosti
vidno, ze v Skolach sa CastejSie pouzivali ponizujice tresty ako motivujuce odmeny. Aj
v sucasnosti su vSak niektori ucitelia presved¢eni o tom, ze najucinnejSou hodnotiacou
metodou je trest: staci dieta potrestat’, skriknut' alebo pohrozit’ a dieta posluchne.
Realita vSak dokazuje, Ze to tak nie je, pretoze tresty sice mézu vyvolat poslusnost
ziaka navonok, ale zaroven aj sposobit’ vnutorny nesthlas. Prili§ ¢asté trestanie moze u
ziakov vyvolat’ strach, nervozitu, agresivitu k inym I'ud’om. Prevaha prisnych trestov je
Casto prejavom bezmocnosti a bezradnosti ucitela a prejavom jeho nezvladnutej
agresivity, prejavom vychovne net¢innym, Skodlivym a smerujucim k opaénym
vysledkom. (Bastian, 1995)

Podstatou trestu je spajanie neziaduceho spravania alebo nevhodného konania s
neprijemnymi zazitkami, ¢im sa urcita ¢innost’ stava neziaducou. Zmyslom trestu je
poukéazat’ na nevhodnost’ spravania alebo konania Ziaka a zaroven zabranit’” opakovaniu
nevhodného spravania v buduicnosti. Trest by mal tiez spdsobit’ mravné ocistenie,
napravu a upevnenie charakteru dietat’a. (Uhl, 1997)

Tresty suvisia s nesplnenim toho, ¢o ucitel' od Ziaka ocakava. Udelenim trestu
dava ucitel’ ziakovi najavo, Ze jeho spravanie alebo ¢innosti su neziaduce, informuje ho
0 nespravnosti jeho vykonov a motivuje ho k zlepseniu spravania a vykonov. Motivacia
ma velky vplyv na G¢innost’ trestov. Tresty na jednej strane zavisia od motivacie
trestanych Ziakov, na druhej strane ich motivaciu vyrazne ovplyviuja. (Guss, 1982)

Preferencia aplikacie trestov vo vychovno-vzdelavacom procese a vyber
konkrétnej formy a druhu trestu ma vyznam nielen z hl'adiska efektivnosti, ale v popredi
je aj eticky rozmer trestania. Telesné i psychické tresty su ponizujiice a zosiliuju
agresivitu ziaka, neraz su prostriedkom odplaty alebo pomsty zo strany ucitel'a. A to
nielen zo strany trestajiceho, ale aj ako spitna reakcia na trest zo strany trestaného.
»lrestany Ziak sa postupne ¢oraz vicSmi identifikuje s trestajucim ucitelom a sprava sa

k inym tak, ako on sam prezival alebo preziva spravanie ucitel’a voci sebe.” Nadmerna
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aplikécia trestov je v rozpore s humanistickymi principmi vychovno-vzdelavacieho
procesu, narusuje vztahy medzi ucitelom a ziakom a mdze zvysit' agresivitu ziakov.
(Nack, 2001, s. 87)

Vyznamnym faktorom reakcie ziaka na trest je skutocnost, ako chape udeleny
trest. Ak ho akceptuje a vnima ako opravneny, zvyc€ajne to nezvysi jeho agresivitu. Ak
vSak ziak vnima fyzicky alebo psychicky trest ako demonstraciu silnejSieho voci
slabiemu, je predpoklad, Ze v tomto pripade sa jeho agresivne spravanie zvysi. (Ri¢an,
1998)

V sucasnom obdobi sa stale intenzivnejSie diskutuje o pouzivani trestov, pricom
mimoriadna pozornost sa venuje hlavne aplikacii fyzickych trestov. Medzinarodné
pravne dokumenty zamerané na l'udské prava stanovili povinnost’ pre vsetky c¢lenské
Staity Rady Europy zakdzat telesné i1 psychické trestanie v roéznych vychovnych
prostrediach. Z tohto dovodu jednotlivé krajiny Eurdpskej unie postupne uzakotuju

zakazy trestov. (http://www.endcorporalpunishment.org/pages/frame.html)

Drubhy trestov v Skole

V prostredi Skoly sa uplatiiuju rézne druhy negativneho hodnotenia v zavislosti
od kontextu a situacie. Z hl'adiska zamernosti rozlisujeme dve zékladné formy trestania
(Prva, 2000):

Zamerné trestanie. UcCitel' na zaklade poznania priestupku ziaka potresta. S
prihliadnutim na jeho vek, povahu, osobny postoj k priestupku a vonkajSie okolnosti
zvoli a uplatni primerany trest.

Nezamerné trestanie. Predstavuje neuvedomelé prejavy ulitelov v ich
kazdodennom spravani, ktoré na Ziaka poOsobia ako trest a pri ich dlhodobom
uplatiovani mdézu mat’ nepriaznivy vplyv na osobnost ziaka. Mdzeme sem zaradit’
neuvedomelé ignorovanie, ml¢anie, preruSenie rozhovoru, odchod z miestnosti, kritické
poznamky, ,,skakanie® do reci, vylucenie z rozhovoru, kladenie otdzok so zapornou
odpovedou, netrpezlivé naliehanie, zdorazilovanie chyb, neocenenie vykonu, vysmech,
iréniu, neodévodneny smiech. TieZ sem patri vyhybanie sa o¢nému kontaktu, prejavy

zivania a nudy alebo zjavné podcenovanie.
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Z hladiska verbalnosti rozliSujeme v Skole verbalne a neverbdlne negativne

hodnotenie (Zelinova, 1999):

ziaka;

1. Verbdlne hodnotenie.

Medzi verbalne metddy negativneho hodnotenia mézeme zaradit’:

slovné negativne hodnotenie ako spédtnd vdzba, vecnd informécia o vykone

ironické a sarkastické hodnotenie;

apely, konativne imperativy, ktoré mozu byt’ niekedy spojené aj s vycitkou alebo
ironiou;

zvySeny hlas, krik, huldkanie, vrieskanie, moralizovanie, ,kézne* ako znak
nespokojnosti ucitel'a, si prejavom jeho napitia, zlosti, netrpezlivosti, nervozity;
negativne oslovovanie ziakov, prezyvky.

2. Neverbalne hodnotenie.

Jeho stcastou su nasledovné formy negativneho hodnotenia:

neslovné vecné hodnotenie: zamracenie sa, pohrozenie prstom, rukou, mavnutie
rukou nad ziakom, negativne pokrutenie hlavou;

udretie Ziaka knihou alebo inym predmetom;

hadzanie predmetov do ziakov, napriklad kriedu, kI'a¢ alebo zosit;

roztrhanie zoSita, preCiarknutie napisaného textu, negativna poznadmka v zoSite
alebo ziackej knizke;

ponizovanie ziakov pomocou gest: ucitel’ Ziakovi naznaci, aby iSiel do kuta, za
dvere, kl'acat’;

pohyb ucitel’a v triede.

Kopcanova (2001) hovori o tychto formach trestania, respektive nasilia ucitel'ov

vo¢i ziakom:

1. Psychické tresty. Do tejto kategorie patri pouZzivanie posmeSnych mien,

prezyvok, ponizovanie ziakov v triede alebo na verejnosti, ironizovanie zmyslovych

nedostatkov,  telesnej konstitacie, celkovej upravy. Velmi castym a pre deti

neprijemnym prejavom je krik a vyhrazanie sa ucitel’a, zastrasovanie, niekedy spojené

aj s nadavkou, nespravodlivé a neobjektivne znamkovanie, ktoré ziakov neurotizuje a

potupuje.
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Vyrazne negativne modze na ziaka vplyvat zovSeobecnenie jeho nedostatkov

'CG 'GC

(,, Ty nikdy ni¢ nevies!“, ,, Ty si vzdy posledny!*). Takéto vyroky zameriavaju pozornost’
dietata na uvedeny nedostatok a dosledkom moéze byt rezignacia alebo naopak
tvrdohlavost’ az agresivita ziaka.

2. Fyzické tresty. Mozeme sem zaradit’ rozne druhy a formy telesného nasilia:
facka, buchnat, vysticovanie, hodenie kriedy do ziaka, ako aj odoprenie zakladnych
biologickych potrieb (zdkaz ist na WC, pit’ cez prestavku).

Fyzické trestanie naruSa emocné vztahy medzi ucitelom a ziakom, ziaka
ponizZuje, neurotizuje, posobi nepriaznivo na jeho sebahodnotenie. Fyzické trestanie
predstavuje pre ziaka model agresivneho spravania a frustracie.

Porovnanie fyzickych a psychickych trestov dokazuje, Ze pri kladnom emo¢nom
vzt'ahu vychovévatel'a a dietat’a nepdsobia telesné tresty (samozrejme, nemyslia sa tym

neprimerané telesné tresty alebo dokonca tyranie) na osobnost’ tak deStruktivne ako

psychické trestanie, ktoré predstavuje zdporny a zavrhujtci postoj k diet’at’u.

Aplikacia trestov suvisi so splnenim alebo nesplnenim toho, ¢o ucitel’ od ziaka
ocakava. Testom ucitel’ ziaka hodnoti, informuje a zarovent motivuje. Vyrazny vplyv na
ucinnost’ a efektivnost’ posobenia trestov maju motivacné charakteristiky osobnosti.
Prejavuje sa tu obojstranné pdsobenie trestov, tresty na jednej strane zavisia od
motivacie trestanych Ziakov, na druhej strane ich motivaciu vyrazne determinuju. (Guss,
1982)

Vyznam trestov vo vychove sa nevnima len v zmysle zabranenia nevhodnému
spravaniu, ale kazdy trest by mal prispiet’ k vytvaraniu trvalych postojov ziaka k
urCitym idedlom, hodnotovym zdsaddm a mravnym normdm. V tejto suvislosti je
dolezité, aby Ziak primerane vnimal mravny vyznam a mravnu podstatu trestov. Tresty
plnia vo vychove nasledovné funkcie (Hrabal — Man — Pavelkova, 1989):

Informacna funkcia. Aplikovanym trestom vyjadruje ucitel’ informéciu o
nevhodnosti spravania alebo konania ziaka. Prostrednictvom trestu je Ziak informovany
o tom, Ze jeho spravanie alebo konanie nie je v stilade so stanovenymi poziadavkami a v
buducnosti by sa nemalo opakovat’.

Istym negativom trestu z tohto hl'adiska je chybajica informacia o moZznostiach

napravy spravania alebo zlepSenia konania. V tejto stvislosti trest neinformuje Ziaka o
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vhodnom spdsobe spravania alebo konania a neponika mu moznosti alternativneho
spravania v pripade absentujicej doplnujucej informacie. (Hrabal — Man — Pavelkova,
1989)

Motivacna funkcia. Primarna funkcia trestu spociva v zabraneni opakovaniu
neziaduceho spravania v budtcnosti. Predpokladom je, Ze ak urcité spravanie pravidelne
sprevadza neprijemny zazitok, bude sa potrestany ziak snazit vyhnut takémuto
spravaniu a neopakovat’ ho. V tomto chépani vyvolava pdsobenie trestu motivacny
konflikt pozitivneho a negativneho posobenia a dieta sa musi rozhodnut, ¢i spravanie
zopakuje aj za cenu pripadného potrestania. (Hrabal — Man — Pavelkova, 1989)

Negativne vyjadrenie osobného vzt’ahu. Trest obsahuje aj vyjadrenie
emociondlneho vztahu medzi uc¢itelom a ziakom. Negativnym hodnotenim dava ucitel’
najavo osobnll nedoveru, sklamanie a poukazuje na neperspektivnost’ vzdjomného
vztahu. PredovSetkym emociondlny trest moze mat negativne dosledky na vyvin a
formovanie osobnosti ziaka v komplexe holistického chapania. (Zelina, 2007)

Z hladiska dusSevnej hygieny je vel'mi dolezité zbavit’ Ziaka po udeleni trestu ¢o
najrychlejsie pocitov viny. Aplikovany trest vyvola pocit odcudzenia medzi trestajucim
a potrestanym za predpokladu, ze si ziak uvedomuje nevhodnost’ svojho spravania alebo
konania a preziva vinu. V opa¢nom pripade bude trest znamenat’ len nésilie a pomstu a
ziak ho nebude vnimat’ v zmysle spravodlivosti. (Tomasek, 1992)

Niektori ucitelia uvadzajl, Ze trest ziaka motivuje k lepSiemu spravaniu alebo
mravnejSiemu  konaniu. Vzdy to tak nemusi byt, pretoze trest mdze Ziaka aj
demotivovat, ,,zahnat** do seba, do obrany, alebo naopak, moéze vyvolat’ alebo zvysit
jeho agresivitu. Trest nevhodné spravanie alebo konanie vi¢Sinou nevyriesi, pretoze sa
nim zasiahne len vonkaj$i prejav spravania alebo konania. Tresty vicSinou nemaju
dlhodobé¢ ucinky a neziaduce spravanie sa mdze po ur¢itom Case zopakovat. (Miihlan,
2009)

V kontexte vhodného trestania si vychovavatelia musia pozorne vSimat
pdOsobenie trestov na prezivanie, spravanie a hodnotovy systém dietata. Diet'a nesmie
V treste pocitit’ negativny postoj alebo zaujatost’ vychovévatela. Interpretacia spitnej
vidzby vplyvu trestu na osobnost’ dietata vyrazne ovplyviiuje jeho ocCakavania do
buducnosti, jeho rozhodovanie o d’alSom spravani a spoluutvara jeho sebavedomie.

(Hrabal — Man — Pavelkova, 1989)
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Zaver

V sucasnom obdobi sa do popredia dostavaji myslienky humanizmu, demokracie,
nedirektivnej vychovy, partnerskych vztahov medzi ucitelmi a Ziakmi. V kontexte
humanistickych tendencii povazujeme tieto snahy za vel'mi pozitivne. Istym paradoxom
vSak je skutoc¢nost, ze =zaroven badat narast nedisciplinovanosti Ziakov,
minimalizovanie limitov ziaduceho spravania, neurCovanie takmer ziadnych hranic
spravania, prehnané preferovanie liberalnosti.

Pouzivanie psychickych i fyzickych trestov vo vychovno-vzdeldvacom procese je
neziaduce, pretoze tresty maju viaceré negativne dosledky na osobnost’ dietat’a. Telesné
tresty poOsobia deStruktivne na osobnost’ ziaka a neraz su prejavom bezmocnosti
ucitelov  vyriesit problémové situdcie vhodnejSim spoésobom. S prejavom
netrpezlivosti a niekedy dokonca aj zlosti uéitel'a voc¢i ziakovi. Nasilné donucovanie
ziaka k zelanému spravaniu by mala nahradit’ schopnost’ ucitel'a presved¢it’ Ziaka o
potrebe spravat’ sa podla istych pravidiel na zaklade vnatorného presvedcenia.
(Matgjcek, 2007)

Pri porovnani sucasnych trestov s trestami pouzivanymi v minulosti, sa zda,
akoby v sucasnosti postupne zanikali velmi prisne tresty preferované v minulosti.
Aplikacia negativnych vychovnych metdd je v rozpore so zdkladnym pravom dietata
na reSpektovanie jeho osobnosti a na vychovu bez pouZitia nasilia, ako vyplyva z
Dohovoru o pravach dietata. V pedagogickej teorii sa stale intenzivnejsie diskutuje o
tom, Ze tresty by sa mali pouzivat len minimdlne, alebo v sulade so zisadami
humanistickej pedagogiky by sa tresty nemali pouzivat’ vobec. Viaceré krajiny postupne
uvadzaju do praxe zakazy fyzickych trestov vo vychove z legislativneho 1 moralneho
hladiska.

(http://www.endcorporalpunishment.org/pages/frame.html)

Vyznamnym krokom smerom k minimalizovaniu pouZivania telesnych trestov na
Skolach je postupne uzakonovany zakaz telesného 1 psychického trestania vo viacerych
krajinach sveta. Zakonom su priamo oslovené nielen samotni Ziaci, ale aj ucitelia.
Vsetkym Ziakom sa tu priznava pravo na vychovno-vzdeldvaci proces bez pouZitia

psychického 1 fyzického nésilia.

98




(http://www.endcorporalpunishment.org/pages/frame.html)

Ciel'om tychto uzakoneni je posilnitucitelov v ich vychovnych kompetenciach a
viest’ ich k tomu, aby preferovali pozitivny vychovno-vzdelavaci pristup zalozeny na
humanistickych principoch a pouzitie nasilnych a degradujucich fyzickych 1
psychickych trestov nahradili inymi formami hodnotenia, napriklad prirodzenymi alebo

logickymi dosledkami.
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Resiimee:
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unterschiedlichen Arten von Strafen im schulischen Erziehungsprozess prdsentiert
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PRAVNE ASPEKTY ROZPOCTOVYCH ZASAD
Z HCADISKA EUROPSKEHO PRAVA - ROZPOCTOVE
ZASADY V ROZPOCTOVOM HOSPODARENI
MADARSKA L

Kettner Karel

Abstrakt:

V predkladanom prispevku sa budeme zaoberat pravnymi aspektmi rozpoctovych zasad
Z hladiska Europskeho prava v rozpoctovom hospodareni Madarska.

Abstract:

In the contribution we will deal with the legal aspects of budgetary principles from the
point of view of European law in the budgetary management of Hungary.
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financné pravo, rozpoctové zasady, eurdpske financné pravo, rozpoctové hospodarenie
Madarska
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financial law, budgetary principles, European financial law, budgetary management of
Hungary

Historicky vyvoj chapania a uplatiiovania rozpoc¢tovych zasad

Z ekonomickej teorie je zrejmé, Ze Statny rozpocet ako ekonomicka kategoria sa
historicky vyvijala spolu srozvojom vyroby apostavenim Statu ajeho funkecii.
V zavislosti od Statopravneho usporiadania predstavuje ststavu rozpoctov na vsetkych
vladnych trovniach. Vo vSeobecnom chépani sa hovori, ako uvadza Hontyova (2005)
0 verejnom rozpocte ako o finan¢nej bilancii na prisluSnom stupni verejnej vlady, ktora

ma zabezpecit' potreby verejnej ekonomiky a ciele rozpoctovej politiky. V odbornej
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literatire sa S§tatny rozpocet v najSirSom ponimani definuje ako hospodarenie
s finanénymi prostriedkami a majetkom, ktorého ucelom je pokryt financovanie
jednotlivych funkcii §tatu. Prostrednictvom Statneho rozpoctu sa v Mad’arsku vykonava
hospodarska a finan¢na sprava verejného sektora. Pravna uprava formy a rozsahu
hospodarenia Statu (mad. dllamhdztartasi jog) tvori samostatni ¢ast’ finan¢ného prava v
Mad’arsku od roku 1992 a je zrejmé, ze z politického aspektu sa jedna o vel'mi citliva

Cast’ finan¢ného prava.

Historické pociatky sucasnej pravnej Gpravy hospodarenia Statu v Mad’arsku je
mozné najst’ v rozpoctovom prave, ktoré sa prostrednictvom svojich institacii, ktoré boli
kreované v jednotlivych $tadidch historického vyvoja a autondémne existujicimi
subsystétmami (miestna sprava, socidlne poistenie, Statne Ucelové fondy)
pretransformovalo do jednotného normativneho systému. Organiza¢né zabezpeCenie
spravy verejnych financii v Mad’arsku zahiia cely rad organizacii v oblasti verejnych
financii, ktoré¢ su sucastou verejnych financii a ktoré vykondvaju svoju cinnost’
v rozsahu a podla pravidiel ur¢enych pravnym poriadkom (porovnat’ s ¢l. 2 ods. (2)
Ustavy SR).2

Statny rozpodet Mad’arska je tvorené $tyrmi samostatnymi systémami, ktoré
stcasny zakon o Statnom rozpo¢te kumuluje do dvoch hlavnych subsystémov, a to do
centralneho subsystému a subsystému miestnej spravy, podrobnejsie § 3 ods. (1) zakon
zroku 2011 ¢. CXCV o statnom rozpocte. Centralny subsystém je tvoreny rozpoctom
ustrednych Statnych organov (centrdlny rozpocet), rozpoctom socidlneho poistenia
(dochodkovy fond a fond zdravotného poistenia) a Statnymi ucelovymi fondmi (mad.
elkiilonitett pénziigyi alapok). Subsystému miestnej spravy pozostava z rozpoctu

miestnej samospravy.
Centralny rozpocet Mad’arska

Najvyznamnej$im z vysSSie uvedenych systémov je centralny rozpocet, nakol’ko

ten priamo predurCuje najdolezitejSie prijmy a vydavky Statu. S prihliadnutim na

3 Oznalenie zékonov v Mad’arsku je odlisné od aplikacnej praxe v ostatnych Eurépskych krajin. V
Mad’arsku je zauzivané oznaéenie zakonov vo formate - rok uverejnenia zakona; ¢islo zakona, vyjadrené
pomocou latinského ¢islovania; nazov zakona, napriklad: zakon z roku 1992, ¢. XXXVIII. o Statnom
rozpocte. Sucasny proces tvorby pravnych predpisov je blizSie uréeny v zdkone z roku 2010, ¢. CXXX
0 tvorbe pravnych predpisov. (pozn. autora)
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rozpoctovi prax v Mad’arsku, dovolujem si centrdlny rozpocet krajiny oznalit za
urcujuci aj pre ostatné tri sucasti Statneho rozpoctu. Svoj nazor opieram o skutocnost’,
7ze medzi centralnym rozpoctom a ostatnymi sucastami Statneho rozpoctu je mozné
badat’ hierarchiu toku prostriedkov, priCom ten prameni prave z centralneho rozpoctu. Z

centralneho rozpoétu sa taktieZ zabezpeduje transfer prostriedkov do rozpoétu EU.

Prijmy centralneho rozpoctu Mad’arska je mozné rozdelit’ na prijmy, ktoré st
taxativne urcené prisluSnou legislativou, napriklad: dane, odvody, cla, pokuty, platby
a podobne. Tieto prijmy tvoria asi 85 az 90 % prijmov rozpoctu, jednd sa preto
0 najvyznamnej$iu skupinu prijmov. Druhd skupina prijmov Statneho rozpoctu je
tvorena inymi prijmami, napriklad prijmy $tatu z podnikatel'skej Cinnosti (dividendy),
p6zicky, dary a podobne. Vyznamna prijmovi polozku centralneho rozpoétu tvoria
dane. V tejto stvislosti si dovol'ujeme poukazat’, ze dane mdze byt uréené v Mad’arsku
len zakonom alebo na zaklade delegovanej pravomoci zo zakona rozhodnutim miestne;j

samospravy.

Hlavnu skupinu vydavkov centradlneho rozpoctu tvoria vydavky na chod krajiny,
centralnym rozpoétom a EU povazujem za potrebné uviest, Ze prispevky a prijmy
Mad’arska st v stlade s principom proporcionality prispevkov, tzn. ¢im vicSie je
hospodarstvo krajiny, tym viac prispieva, a naopak. Rozpoc¢et EU sa zameriava na
potreby vietkych Eurépanov ako celku. Prehl’ad finanénych vztahov Mad’arska s EU v
roku 2014:

celkové vydavky EU v Mad’arsku: 6,620 miliardy EUR;
celkové vydavky EU ako percento HND Madarska: 6,57 %;

celkovy prispevok Mad’arska do rozpoétu EU: 0,890 miliardy EUR;
e prispevok Mad’arska rozpoétu EU ako percento jeho HND: 0,88 %.

Rozpocet socialneho poistenia v Mad’arsku

Rozpocet sociadlneho poistenia pozostava z dvoch parcidlnych rozpoctov, a to

Z rozpoctu pre Fond zdravotného poistenia a z rozpoctu pre Fond dochodkové poistenia.
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Socidlne poistenie v Mad’arsku, obdobne ako aj v ostatnych sledovanych krajinach
strednej a vychodnej Eurdpy, plni funkciu solidarnu a zabezpecovaciu. Alokacia
finan¢nych prostriedkov z rozpoctu socialneho poistenia je zalozend na podmienkach
urcenych prisluSnym zdkonom. V suvislosti so subsystémom socidlneho poistenia

povazujem za potrebné uviest,, ze v tomto pripade stat plni dve vyznamné ulohy:

e zavizuje sa prevadzkovat’ a rozvijat’ systém socialneho poistenia,

e zavdzuje sa, vpripade ak prijmy zo socidlneho poistenia zaostavaju za
vydavkami tejto Casti rozpoctu, dotovat’ tuto Cast’ subsystému z centralneho
rozpoCtu. Tento jav opdtovne potvrdzuje nazor o faktickej nadradenosti (primus

inter pares) centralneho rozpoctu voci ostatnym ¢astiam rozpoctu.

Zdroje prijmu a charakter vydavkov rozpoctu socidlneho poistenia podlicha
schvalovaniu Narodného zhromazdenia. Z instituciondlneho hladiska samotna sprava
rozpo&tu Fondu zdravotného poistenia podlicha Statnej pokladni zdravotného poistenia
(mad. Orszdagos Egészségbiztositasi Pénztar) asprava Fondu dochodkové poistenia
podlicha Statnemu dochodkovému riaditelstvu (mad. Orszdgos Nyugdijbiztositdsi

Féigazgatosag).

Rozpocet miestnej samospravy v Mad’arsku

Sprava krajiny na miestnej urovni je zabezpeCend miestnou samospravou.
Prijmy miestnej samospravy pozostavaji zo zdrojov alokovanych z centralneho
rozpo¢tu azvlastnych prijmov miestnej samospravy. Hospodarenie miestnej
samospravy je vymedzena prisluSnou narodnou legislativou o hospodareni miestnej
samospravy. Majetok miestnej samospravy je tvoreny najméd majetkom, ktory miestna
samosprava ziskala od Statu. Prevodom majetku (budovy, komunikacie, pozemky) na
organy miestnej samospravy bola snaha S$tatu, aby majetok bol spravovany na tej

urovni, na ktorej je redlne vyuzivany na plnenie funkcif Statu.
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Stcasnd pravna uprava rozpoctovej politiky v Madarsku odzrkadl'uje vyvoj,
ktorym krajina presla od roku 1989. Prechod k demokratickej forme vlady a zmena
orientacie hospodarstva z centralne planovanej ekonomiky na trhovi ekonomiku,
podobne ako v ostatnych stredoeurdpskych krajinach, poskytlo krajine jedinecnu

prilezitost’ na zmenu rozpoctovych systémov, finan¢nej politiky a podobne.

Proces tvorby aschvalovania rozpo¢tu v Madarsku presiel od roku 1989
mnohymi zmenami. Reforma rozpoctu predstavovala pre krajiny strednej a vychodne;j
Europy jednou z najtazsich uloh, pretoze dramatickych politickych zmien bolo vel'mi
vel'a. Bolo potrebné prispdsobit’ sa radikalnej rozpoctovej politike, ul'ah¢it’ hospodarsku

reStrukturalizaciu a demokratizaciu.

V roku 1990 Madarsko UspeSne sprivatizovala velka cast” svojho verejného
sektora a udrziavala vysoké tempo hospodarskeho rastu. Madarsko sa uspesne
integrovala do medzinarodnych Struktir, v maji 1996 do OECD a v maji 2004 do
Europskej unii. Hlavné prijmy $tatneho rozpoctu zaciatkom 90-tych rokov pochéadzali

zo zdanenia firiem a spotrebitel'ov a zdrojom prijmu pre rozpocet boli tieZ dotacie.

Mad’arsko vyrazne zmodernizovalo svoj rozpo&tovy proces pred vstupom do EU
v roku 2004. Napriek tomu, vSak stale pretrvavaju nedostatky, ktoré zahinaju deficit,
nedostatok pravidiel rozpoctovej discipliny, nedostatok transparentnosti a podobne.
InStitucionédlne otazky verejnych financii a rozpocCtovy proces v mad’arskej praxi je

podobny eurépskym trendom.

Pouzité informac¢né pramene:
HONTYOVA, K. 2005. Statny rozpocet, mena a medzindrodné ekonomické vztahy. 2.
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Ustava SR. 2017. Dostupné na internete: https://www.prezident.sk/upload-
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PRAVNE ASPEKTY ROZPOCTOVYCH ZASAD
Z HCADISKA EUROPSKEHO PRAVA - ROZPOCTOVE
ZASADY V ROZPOCTOVOM HOSPODARENI
MADARSKA II.

Kettner Karel

Abstrakt:

V predkladanom prispevku sa budeme zaoberat pravnymi aspektmi rozpoctovych zasad
Z hladiska Eurdopskeho prava v rozpoctovom hospodareni Madarska.

Abstract:

In the contribution we will deal with the legal aspects of budgetary principles from the
point of view of European law in the budgetary management of Hungary.

KPucové slova:

financné pravo, rozpoctové zasady, europske financné pravo, rozpoctove hospodarenie
Madarska

Key words:

financial law, budgetary principles, European financial law, budgetary management of
Hungary

Z ekonomickej tedrie je zrejmé, ze Statny rozpocet ako ekonomicka kategoria sa
historicky vyvijala spolu srozvojom vyroby apostavenim Statu ajeho funkcii.
V zévislosti od Statopravneho usporiadania predstavuje sustavu rozpoctov na vsetkych
vladnych trovniach. Vo v§eobecnom chapani sa hovori, ako uvadza Hontyova (2005)
0 verejnom rozpocte ako o finan¢nej bilancii na prisluSnom stupni verejnej vlady, ktora
ma zabezpecit' potreby verejnej ekonomiky a ciele rozpocétovej politiky. V odbornej
literatire sa Statny rozpocet v najSirSom ponimani definuje ako hospodarenie
s finanénymi prostriedkami a majetkom, ktorého ucelom je pokryt financovanie

jednotlivych funkcii Statu. Ako sme uz uviedli v predchédzajucom prispevku
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prostrednictvom Statneho rozpoctu sa v Mad’arsku vykondva hospodérska a finan¢na
sprava verejného sektora. Pravna uprava formy a rozsahu hospodarenia Statu (mad.
dllamhaztartasi jog) tvori samostatnu Cast’ finanéné¢ho prava v Mad’arsku od roku 1992

a je zrejmé, ze z politického aspektu sa jedna o vel'mi citliva Cast’ finan¢ného prava.

Proces tvorby Statneho rozpocétu v Mad’arsku

Zakon o Statnom rozpoéte (Zakon z roku 2011 ¢. CXCV o $tatnom rozpocte)
rozliSuje dva cCasové harmonogramy pre predkladanie Statneho rozpoctu, ato
harmonogram pre kalendarny rok, v ktorom sa konaju volby do Narodného
zhromazdenia a harmonogram pre kalendarny rok, v ktorom sa nekonaji volby do
Nérodného zhromazdenia. V tejto suvislosti sa v Par. 22. ods. (2) uvadza ,, Viada
predlozi Narodnému zhromazdenie navrh zdkona o Statnom rozpocte, ato do 15.
oktobra, s vynimkou kalenddarneho roka, v ktorom sa konaju volby do Ndrodného
zhromazdenia, v tomto pripade sa navrh predklada do 31. oktobra“. Doévodom
stanovenia odliSného terminu pre kalendarny rok, v ktorom sa konaju volby do
Nérodného zhromazdenia, je ustavna prax, nakolko nova vldda bezne sklada sl'ub do

konca mdja.
Ostatny proces predkladania navrhu Statneho rozpoctu je nasledovny:

e 31. marec — minister zodpovedny za Statny rozpocet predlozi vlade smerovanie
financnej a monetarnej politiky, s dovazkom na smerovanie danovej

a rozpoctovej politiky.

e 31. m4 — pod vedenim ministra financii sa vypracuje plan prijmov, resp.
vydavkov Statneho rozpoctu so zretelom na jednotlivé subsystémy Statneho

rozpoctu.

e 15. oktober, resp. 31. oktober — vladda predlozi do narodného zhromazdenia
navrh Statneho rozpoctu na nasledujuci fiskalny (kalendarny) rok. Po podani
vladneho navrhu zékona, ktorym sa schval'uje Statny rozpocet pre nasledujuci
fiSkalny (kalendarny) rok, predseda Narodného zhromazZdenia postipi navrh

stalym vyborom na pripomienkovanie. K navrhu sa vyjadruje kazdy vybor
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samostatne, ale findlne stanovisko k ndvrhu osnuje Vybor pre rozpocet.

e 31. december - Narodné zhromazdenie musi prijat’ zakon, ktorym schvaluje
Statny rozpocet na nasledujuci fisSkédlny (kalendarny) rok. Z8kon nadobuda
platnost’ uverejnenim v Zbierke zdkonov (mad. Magyar Kozlony). Predmetny
zakon je mozné z hl'adiska pravnej teorie povazovat’ za legislativu sui generis,
nakol'ko neobsahuje sankcie za porusenie zékona. S ciel'om dosiahnut’ naplnenie

schvaleného zdkona, vlada vyda rozhodnutia, resp. nariadenia.*

Uprava $tatneho rozpoétu v Ustave Mad’arska

Ustavnopravna tGprava verejnych financii je obsiahnuta v ¢lankoch 36 az 44
Ustavy Madarska (mad. Magyarorsziag Alaptorvénye). Ustava vymedzuje verejné
financie v samostatnej, jednozna¢ne vymedzenej Casti. Verejné financie s v ¢lanku 36

upravené nasledovne:

(1) “Narodné zhromazdenie prijme na kazdy rok zakon o ustrednom rozpocte a
zakon o jeho plneni. Navrhy zakona o ustrednom rozpocte a o plneni ustredného
rozpoctu predklada vlada Narodnému zhromazdeniu v zakonom uréenom

termine.

(2) Navrhy zakona o strednom rozpocte a jeho plneni musia obsahovat Statne
wwdavky a prijmy v rovnakej struktire, prehladnym spésobom a s raciondlnou

podrobnostou.

(3) Prijatim zakona o ustrednom rozpocte Narodné zhromazZdenie splnomocriuje

viladu na vyber v riom stanovenych prijmov a na uhradu vydavkov.

(4) Narodne zhromazdenie nemoze prijat taky zakon o ustrednom rozpocte, v

dosledku ktorého by statny dlh prevysil polovicu hrubého domaceho produktu.

(5) A2 do doby, kym statny dlh prevysuje polovicu hrubého domaceho produktu,

Narodne zhromazdenie moze prijat len taky zakon o ustrednom rozpocte, ktory

* Dostupné tiez na: http://www.kormany.hu/hu/mo/a-koltsegvetes.
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obsahuje znizenie pomeru statneho dlhu k hrubemu domacemu produktu.

(6) Od ods. (4) a (5) sa mozno odchylit len v ¢ase osobitného pravneho poriadku, v
miere potrebnej na zmiernenie dosledkov sposobenych okolnostami, ktoré tento
stav vyvolali, alebo v pripade trvaleho a vyrazného upadku narodneho
hospodarstva, a to v miere potrebnej na obnovu rovnovahy narodnéeho

hospodarstva.

(7) Ak Narodné zhromazdenie neprijme zakon o ustrednom rozpocte do zaciatku
kalenddrneho roka, vidda je oprdvnena vyberat prijmy v sulade s pravaymi
predpismi a uhrddzaf vydavky podla casového harmonogramu v rdmcoch
ukazovatelov vydavkov stanovenych zdkonom o ustrednom rozpocte na

predchadzajiici kalendarny rok. (¢lanok 36 Ustavy Mad'arska).

Podl'a ¢lanku 37 ,,Vidda je povinna plnit §tatny rozpocet zakonne a ucelne, za
uspesneho spravovania verejnych financii a zabezpecenim transparentnosti”’ je vlada
pri tvorbe acerpani Statneho rozpoctu povinna postupovat’ v sulade zo zasadou

zakonnosti, G¢elnosti a transparentnosti.

V nasledujucich ¢lankoch 38 az 40 st vymedzené zasady nakladania zo Statnym
majetkom, alokacie prostriedkov zo Statneho rozpoctu formou dotacii a transparentnosti

spravy Statneho rozpoctu.

Clanok 38 vods. (1) vymedzuje: , Majetok statu a miestnych samosprav je
narodnym majetkom. Cielom spravy a ochrany ndrodného majetku je zabezpecenie
verejneho zaujmu, uspokojenie spolocnych potrieb, ochrana prirodnych zdrojov a
zohladnenie potrieb budiicich generdcii. PoZiadavky na zachovanie, ochranu a
zodpovedné hospodarenie s ndarodnym majetkom ustanovi ustavny zakon.” Clanok
38 d’alej vymedzuje zasady hospodarenia organizacii vo vlastnictve Statu a miestnych
samosprav, ktoré hospodaria zakonom urenym spdsobom, samostatne a zodpovedne,

podia poziadaviek zakonnosti, ucelnosti a efektivnosti.
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Ustava Mad’arska d’alej ustanovuje zakladny ramec pre alokéaciu prostriedkov zo
$tatneho rozpoétu formou dotacii. Clanok 39 ods. (1) vymedzuje transparentnost’ dotacii
takto: “Zo sStatneho rozpoctu mozno poskytnut dotdciu, alebo tihradu na zdaklade zmluvy
S realnym plnenim len takej organizacii, ktorej viastnicka Struktura, konsStrukcia,
respektive cinnost, na ktorii sa pouzije dotdcia, sii transparentné. Dalej v ods. (2) je
obsiahnutd zasada verejnosti a spravovanie verejnych financii v stlade so zasadou
transparentnosti: “Kazda organizacia, hospodariaca s verejnymi financiami, je povinna
verejne vyictovat svoje hospoddrenie s verejnymi financiami. Verejné financie a
ndrodny majetok sa musia spravovat podla zdsad transparentnosti a Cistoty verejného

’

zivota. Udaje tykajuce sa verejnych financii a narodneho majetku su verejnymi udajmi.’

V clankoch 41 a 43 st ustanovené dva dolezité organy, a to Narodnd banka
Mad'arska (dalej len ,,NBM®) a kontrolny organ Urad $tatneho auditu (d’alej len ,,Urad
SA“). V zmysle Ustavy je NBM centrdlnou bankou krajiny a Ustava ustanovuje
povinnost’ pre prezidenta NBM, ktorého vymenuje prezident Mad’arska, predkladat
Nérodnému zhromazdeniu kazdoroc¢ne spravu o fungovani NBM. Obdobnu povinnost’
Ustava zavadza aj pre prezidenta Urad SA, ktory je voleny Narodnym zhromazdenim.
Urad SA bol v Mad’arsku znovu zriadeny opitovne v roku 1989. V ramci svojej ¢innosti
pravidelne kontroluje a upozoriuje na rizikd vo vztahu k optimistickym predpokladom
pre polozky prijmov a vydavkov, vyddva odporucania na zdklade zisteni svojich
auditorskych sprav. Urad SA vykonidva kontrolna funkciu nad hospodarenim
s verejnymi financiami a svoje kontroly vykonava dbajuc na zasady zékonnosti,

ucelnosti a efektivnosti.

Uprava $tatneho rozpoétu v Ustave a ostatnej legislative Mad’arska

Rozpoctova politika je, okrem Ustavy Mad'arska, upravena aj v prisluinej
primarnej legislative. Zakladnou legislativou upravujicou pravny rdmec tvorby Statneho
rozpoctu bol od roku 1992 do roku 2011 zékon z roku 1992 ¢. XXXVIII o verejnych
financidch. Predmetny zédkon bol pocas svojej takmer dvadsatrocnej existencie viackrat
novelizovany. Pre ucely sledovanej problematiky povazujem za podstatné uviest’

novelu, ktorou sa menila vnutorna Struktira Statneho rozpoctu. Do roku 2010 bol Statny
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rozpocet podla § 2 tvoreny nasledovnymi subsystémami: centralny rozpocet, rozpocet
socialneho poistenia (dochodkovy fond a fond zdravotného poistenia), Statne ucelové

fondy (mad'. elkiilonitett pénziigyi alapok) a rozpoGet miestnej samospravy.

Pri¢om od 1. januara 2010 boli rozpocet socialneho poistenia (dochodkovy fond
a fond zdravotného poistenia) a Statne ucelové fondy (mad. elkiilonitett pénziigyi
alapok) priradené pod centralny rozpocet. Od roku 2012 je tvorba Statneho rozpoctu
upravena v primarnej legislative zakonom zroku 2011 ¢. CXCV. Platna legislativa
ponechava Struktaru $tatneho rozpoc¢tu, ktora bola zavedena v od roku 2010 a v § 3 ods.
(1) uvadza ,,stdatny rozpocet je tvoreny centrdalnym subsystémom a subsystéemom

miestnej spravy “.

Regulacia rozpoctovej politiky je Vv sucasnosti v Madarsku zabezpecena

nasledovnou primarnou legislativou a vykonavacimi pravnymi predpismi:
e Zakon zroku 2011 ¢. CXCIV o hospodarske;j stabilite Mad’arska,
e Zakon z roku 2011 ¢. CXCV o statnom rozpocte,
e Vladne nariadenie ¢. 353 z roku 2011 o Statnom dlhu,

W

e Vladne nariadenie ¢. 370 zroku 2011 o vnatornej kontrole rozpoctovych

organizacii,
e Nariadenie Narodného ministerstva hospodarstva ¢. 28 z roku 2011,
e Nariadenie Narodného ministerstva hospodarstva ¢. 68 z roku 2013,
e Rozhodnutie Narodného ministerstva hospodarstva ¢. 2 z roku 2014.

Hospodéarenie so Statnym majetkom v Madarsku je dalej upravené

nasledujucimi pravnymi predpismi:
e Zakon zroku 2011 ¢. CXCVI o narodnom majetku,

e Zakon z roku 2007 ¢. CVI o §tatnom majetku,
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e Vladne nariadenie ¢. 254 z roku 2007 o0 hospodareni so Statnym majetkom

Zakon o narodnom majetku definuje narodny majetok, jeho komplexny okruh a
principy jeho ochrany a zvySovania. V zakone je narodny majetok vymedzeny ako
,majetok statu a miestnych samosprav®. Hlavnym ucCelom Statneho majetku je
zabezpecenie plnenia verejnych uloh. Zakon upravuje evidenciu narodného majetku a s
tym stvisiacu priehladnost, urCuje okruh osob, ktoré sa moézu poverit spravou
narodné¢ho majetku. V ramci hospodarenia s narodnym majetok na zaklade principu
prichladnosti pre kazdi formu hospodarenia narodnym majetkom predpisuje

priehladnost, to znamena zakaz off-shore.
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HOSPODARENI POL:SKEJ REPUBLIKY 1.
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Abstrakt:

V predkladanom prispevku sa budeme zaoberat pravnymi aspektmi rozpoctovych zasad
Z hladiska Europskeho prava v rozpoctovom hospoddareni Pol’ska.

Abstract:

In the contribution we will deal with the legal aspects of budgetary principles from the
point of view of European law in the budgetary management of Poland.

Historicky vyvoj rozpoctu a chipania a uplatiiovania rozpocétovych zasad v

Pol’sku

Pred samotnym vysvetlenim chépania auplathovania rozpoctovych zéasad
v Pol'skej republike je potrebné struéne priblizit' koncept finan¢ného prava, finanéné
inStitacie, verejné financie rozpoc€et a podobne. Koncept finanéného prava vyzaduje
vedecké vysvetlenie, aj ked” sa pouziva v Pol’skej republike a v mnohych (ale nie vo
vSetkych) krajinach.

Finanéné pravo aj v Pol'skej republike podlieha neustalemu vyvoju vzhladom na
neustdle sa meniace ekonomické a politické vztahy a systémy. Finan¢né pravo netvori
homogénnu skupinu pravnych noriem, ale zahfiia cely rad heterogénnych noriem,

pricom ma spolocného menovatela V podobe Statnych, resp. verejnych financii.
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Podstatu a Specifika finanéné¢ho prava su predmetom historickych analyz, neustalych
diskusii teorie ekonomiky a prava. Vo vede finan¢ného prava su vedené spory o to, ¢o
je moderné finan¢né pravo a co prinesie do buducna. Financné pravo v pravnom
systéme je zaradené do verejného prava. Osobitny vyznam v Ustave Pol'skej republiky
ma finan¢né pravo, najmd z dovodov Ustavnej ochrany majetkovych prav ako aj
ustavnej slobody hospodarskej cinnosti, verejné vydavky a tvorbou a realizaciou
$tatneho rozpodtu, rozpoétu miestnej samospravy. Ustava Pol'skej republiky obsahuje
ustanovenia upravujuce postup na prijatie zdkona o rozpocte. Rozpoctové pravo ma
vel'mi silné vztahy s verejnym pravom a to predovsetkym spravnym pravom, konstatuju
Mastalski a Fojcik-Mastalska (2013).

Zakon Pol'skej republiky z 2. aprila 1997 upravuje priamo problematiku
verejnych financii, na ktoré sa vztahuje kapitola X pod ndzvom "Verejné financie" (¢l.
216 az 227) — tyka sa verejnych prijmov a vydavkov, arovnako bankového prava.
Zakon o Statnom rozpocte z 5. januara 1991 bol nahradeny zdkonom z 26. novembra
1998, potom zdkonom z 30. juna 2005 a v sucasnosti je v platnosti zdkon z 27. augusta
2009 o verejnych financiach. Zmeny, ktoré pol'sky pravny poriadok zaviedol druhym
zakonom boli tak d’alekosiahle, ze bolo nutné¢ vydat samostatnii komplexny zakon
(¢islovanie 123 ¢lankov), ktory obsahuje zmeny v platnych predpisov (¢l. 2-84) a
zruSovacie, prechodné a zavere¢né ustanovenia (¢l. 85 az 123). Zakon predstavuje nové
rieSenia pre prispdsobenie verejnych financii podla poZiadaviek pravnych predpisov
Eurépskej tinie ato najméd dolezité usporiadanie organiza¢nych a pravnych foriem
v sektore verejnych financii, predlZzuje Casovy horizont finanéného planovania,
predstavuje rozpocet podla ¢innosti, rovnako sa poslinila vnitorna kontrola. Podl'a
Mastalski a Fojcik-Mastalska (2013) pri uplatiiovani ustanoveni zakona o verejnych
financidch je potrebné vziat’ do vahy nielen Ustavné normy, ktoré vyslovne odkazuju
na verejné financie, ale aj normy, €asto formulované v podobe vSeobecnych pravidiel.
Treba vSak mat’ na pamaiti na rovnakej Grovni s tymito v§eobecnymi pravidlami ustavné
predpisy v oblasti verejnych financii vhodné pre priamu aplikaciu. Bez toho, aby sme sa
pustali do doktrindlnych sporov tykajiicich sa samotného pojmu priamej aplikacie
ustavnych ustanoveni, mozno predpokladat’, Zze ustanovenia priamo uplatnitel'né su tie,
ktorych pouZitie zavisi od prijatia zdkona, a tym sa obmedzuje moznost’ spontanneho

vyuzitia Ustavy. Priama Gstavna regulécia sa tyka predovsetkym Statneho rozpoctu a v
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mensej miere aj rozpoétu miestnej samospravy, piSu d’alej Mastalski a Fojcik-Mastalska
(2013).

Zuvedeného mozno konStatovat, ze kazdé hospodéarenie s verejnymi
prostriedkami si vyzaduje zakotvenie v zakone — Vv sulade s principom pravneho $tatu
(¢l. 7 Ustavy). Skusenosti s fungovanim a vytvorenim rozpo&tu vo verejnom sektore
viedli k vytvoreniu rozpoctovych pravidiel, resp. zasad. Su to dolezité a trvalé pravidla
upravené¢ v pravnych predpisoch, ktoré definujii najdolezitejSie vlastnosti rozpoctu.
Pravidla st produktom vedomia aliSia sa podla autorov koncepcie, politickej
a organizacnej formy Statu a podobne. Medzi najstarSie rozpoctové pravidla patria:
zasada ro¢ného rozpoctu, jednotnost, univerzalnost a Specifickost. Ich tvorcovia su
francuzsky autori Say — Jeéze - Stourm. UZ v socialistickych krajinach sa bezne
formulovala zasada jednotnosti a Gplnosti rozpoctu, menej ¢asto sa formulovala zasada
vyrovnanosti rozpoctu a transparentnost’, ako piSu Gaudement a Molinier (2000).

Dodrziavanim fiskalnej politiky v praxi dochddza k spraévnemu zabezpeceniu
a efektivnej tvorbe a realizacii rozpoctu. Rozpoctové zasady mozno definovat’ ako
pravidla spravania sa, ktorymi sa riadi priprava a plnenie rozpoctu. Rozpoctové zasady
sa vztahuju na Statny rozpocet, miestne rozpocty, rovnako ako verejné institucie, ale s
uréitymi obmedzeniami s rozsahom miestnej samospravy. V ramci hospodarenia
s verejnymi finanénymi prostriedkami je potrebné dodrziavanie rozpoc¢tovych pravidiel,
ktorych dodrziavanie v praxi by mala zabezpecuje riadne a efektivne plnenie rozpoctu.
Rozpoctové zasady st poziadavky vedy, legislativy a praxe vztahujice sa k fungovaniu
ekonomiky Statu a su dolezité pre optimalne plnenie svojich uloh. Rozpoctové zasady
maju nadcasovy charakter a maju pevne stanoveny kataldog. Rozpoctové pravidla su
pravidla zabezpecuji riadne fungovania ekonomiky a Stdtneho rozpoctu. Reguluji
vSetky ¢innosti stivisiace so zberom a triedenim rozpoctovych zdrojov, vztahujicich sa
najmd na rozpoctové hospodarenie a st dolezité z hladiska riadneho vykonavania
politickej a ekonomickej ¢innosti. Rozpoc¢tové zasady su produktom l'udského vedomia
a ich katalog sa lisi v zavislosti od koncepcii autorov. Napr. Harasimowicz (citované
Oswiakom, 2000) uvadza, Ze rozpoctové pravo vo svojej uzkej definicie zahfna pravne
normy upravujuce Struktiru rozpoctu, vSeobecné rozpoctové pravidla, rozpoctovy
postup, povahu rozpocet a rozpoc¢tovi kontrolu a disciplinu. Podla autora Owsiaka

(2000) su rozpoctové pravidla:
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e trvalé a univerzalne a platia pre kazdy rozpocet, bez ohl'adu na systém a cas.

e trvalé auniverzdlne a meniace sa v zdvislosti od systému aktualnej Statnej

politiky,

e vSetky st relativne meniace sa so zmenou podmienok, v ktorych dochadza

k pIneniu rozpoctu.

Rozpoctové zéasady su tie principy zasady, ktoré umoziuji exekutivne
vykonévat’ finan¢nu politiku Statu.

Dodrziavanie rozpoctovej politiky by mal v praxi zabezpecit’ riadne a efektivne
vytvaranie a implementaciu rozpoctu. Je tlohou finan¢nej politiky, aby definovala
rozpoc¢tové pravidla pre riadne fungovanie finanénych opatreni. Rozpoctové zasady su
oznacované ako podmienky pre zostavovanie a vykonavanie rozpoctu, ktory zabezpeci
riadny vykon fungovania ekonomiky, rozpoctu a optimalne plnenie uloh. Ich katalog nie
je uzavrety a jeho interpretdcia zostdva nerovnomernd. Rozpoctové hospodarenie je
financnd CcCinnost’” (zahffa procesy finanénych operdcii) vykondvanad v stlade
s rozpoc¢tovymi zasadami. Skusenosti s fungovanim a vytvorenim rozpoctu vo verejnom
sektore teda viedli k vytvoreniu rozpoctovych pravidiel, ktoré zabezpecia riadne
fungovanie ekonomiky Statneho rozpoctu. Reguluju vSetky ¢innosti suvisiace so zberom
a triedenim rozpoctovych zdrojov, zahffiajice najmid ekonomické charakteristiky
povazované za najdolezitejSie pre riadne vykondvanie politickych a ekonomickych
funkcii rozpoctu. Zasadou zakona o verejnych financiach je zéasada verejnosti
a prehl’adnosti. Zasady verejnych vydavkov musia byt’ v stlade so zdkonom o verejnych
financidch, finanénym planom, ktory obsahuje prijmy a vydavky prijaté na obdobie
jedného roka t. j. rozpoctového roka. Podl'a Ruskowski a Salachna (2013) zakonna
definicia verejnych financii v zmysle ¢lanku 3 zékona z 27. augusta 2009 o verejnych
financiach je, Ze verejné financie zahfiiajii procesy spojené so zberom verejnych zdrojov
a ich rozdel'ovanim, najma:

1) zhromazd’ovanie prijmov a prijmov Statneho rozpoctu;
2) verejné vydavky;
3) potreby financovania vypoziciek Statneho rozpoctu;

4) zéviazky zahtiajiice verejné prostriedky;
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5) sprava verejnych prostriedkov;

6) riadenia verejného dlhu;

7) rozpoCtu Europskej tnie (aj v Art 3 Ustawa z dnia 27 sierpnia 2009 r.o.
finansach publicznych (Dz. U. Nr 157, poz. 1240).

Cielom zakona o verejnych financiach Vv Pol'skej republike je zabezpecit
(okrem iného) transparentnost’ a zodpovednost’ verejnych financii. Doslo k zniZeniu
tradi¢nych foriem pravnych organizacnych jednotiek v sektore verejnych financii.
Cinnost’ finanénych prostriedkov bola obmedzen4 pri §tatnych fondoch, ktoré nemaju
pravomoci konat” ako pravnické osoby. Platnd pravna Uprava zdkon o verejnych
financiach pouziva termin ,,principy hospoddrenia s verejnymi prostriedkami®, ktord
lepsie vystihuje podstatu tychto pojmov nez pojmov pouzivanych v predoslych
pravnych predpisoch. Existuje katalog tychto principov, ¢o vSak neznamend, ze sa

jedné o uzavrety zoznam pravidiel:
1. Otvorenost a transparentnost’ verejnych financii (kapitola 4, ¢l. 33- 41)

2. Pravidla tykajice sa vyplacania verejnych prostriedkov (kapitola 5 oddiel I,
¢lanok 42 - 47).

3. Pravidla pre investovanie volnych financnych prostriedkov v sektore verejnej

spravy (kapitola 5 oddiel I, ¢lanok 48 — 49)

4. Pravidld pre prijimanie pravnych aktov vyplyvajicich z vydavkov alebo zo
znizenia prijmov (kapitola 5 oddiel I, ¢lanok 50 - 52), ako uvadza Ustawa
z dnia 27 sierpnia 2009 r.o. finansach publicznych (Dz. U. Nr 157, poz. 1240).

Zasada hospodarenia s verejnymi prostriedkami tak ako st formulované
v zakone maju spresnit, alebo dopliiat’ vieobecné rozpottové zasady vyplyvajiuce zo
zakona. Tieto vSeobecné zédsady su nazyvané niektorymi autormi ,,vSeobecné zasady
finanéného prava®“. Kosikowski (2006) katalogizuje nasledujuce vseobecné zasady

finan¢ného prava:
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e zakonnost’,

e rovnovaha medzi prijmami a vydavkami vo finan¢nom sektore,

e verejnost’ a pripustnost’ deficitu ako verejného dlhu v obmedzenej miere
e otvorenost’ a transparentnost’ verejnych prostriedkov,

e UcCtovnictvo, vykaznictvo a kontrola,

e adalsie.

Pouzité informac¢né pramene:

Art 3 Ustawa z dnia 27 sierpnia 2009 r.o. finansach publicznych (Dz. U. Nr 157, poz.
1240). GAUDEMENT, P. M. — MOLINIER, J. 2000. Finanse publiczne. Warszawa:
Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, 2000. s. 190. ISBN 83-208-1234-8.

KOSIKOWSKI, C. Finanse publiczne: komentarz (Public finances: commentary). 2nd
ed., Warszawa: LexisNexis, 2006. ISBN 83-7620-367-6.

MASTALSKI, R. - FOJCIK-MASTALSKA, E. 2013.Prawo finansowe (Financial law).
2nd ed. Warszawa: Lex, 2013. s. 39 a nasledujuce strany. ISBN 978-83-264-4273-5

OWSIAK, S. 2000. Finanse Publiczne. Teoria i praktyka. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN 2000. s 108 a nasledujtce. ISBN 83-011-5732-6.

RUSKOWSKI, E — SALACHNA J., M. 2013. Finanse publiczne komentarz praktyczny.
Gdansk: ODDK Spoétka z ograniczong odpowiedzialnoscig Spétka komandytowa, 2013.
s. 161.

Ustawa z dnia 27 sierpnia 2009 r.o. finansach publicznych (Dz. U. Nr 157, poz. 1240).

Dostupné na internete: http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=wWDU20091571241

119




Resume:

In the present paper, we deal with the content analysis of the state budgeting process in
Poland, historical development of budget and understanding and application of
budgetary principles in Poland, the adjustment of the state budget in the constitution
and other legislation of Poland and their implementations.
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Recenzia na vysokoskolski uc¢ebnicu

Publikacia: NOVOTNA, Erika. 2017. Pedagogika vol’ného asu. Tedria vychovy
mimo vyucovania a vo vol’nom case. Presov : Rukus, s.r.o., 2017, 154 s. ISBN 978-
80-89510-58-0.

Autorka recenzie: doc. PaedDr. Lenka Pasternakova, PhD.

PaedDr. Erika Novotna, PhD., ktord pdsobi na Katedre predskolskej a
elementarnej pedagogiky a psychologie, Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity
Vv PreSove sa odborne venuje oblasti pedeutoldgie, didaktike a pedagogike vol'ného Casu.
Uz vuvode svojej vysokoSkolskej ucebnice autorka uvadza, Ze jej zdmerom je
v predlozenej publikacii prezentovat’ konkrétne problematiku vychovy vo vol'nom case
a vychovy mimo vyucovania na pozadi aktudlne platnych legislativnych nariadeni,
inovacii a zmien. Poukazala na potrebu akcepticie nastupujucich tendencii a
europskych trendov vo vztahu k mladeznickej politike a prace s detmi a mladezou na
narodnej urovni.

Problematika vol'ného casu patri medzi najdiskutovanejSie otazky a zvlast u
mladych T'udi je niekedy smutnou témou. Podla nizoru odbornikov je tento stav
zapric¢ineny hlavne podceniovanim volno€asovych aktivit. Aj z uveden¢ho dovodu sa
rozhodla autorka venovat’ svoju pozornost’ prave tejto oblasti vo svojej vysokoskolskej
ucebnici.

V intervenciach pedagogiky vol'ného ¢asu povazujeme volny Cas za zakladny
socialno-pedagogicky faktor, ktory umoznuje existenciu tejto Specifickej oblasti Zivota
vychovy v Case mimo vyuCovania. Pedagogika vol'ného Casu skiima uplatiiovanie
zékonitosti, zakonov ucenia a vychovy pri utvdrani osobnosti v S$pecifickych
podmienkach prace s detmi a mladeZou v ich vol'nom case. Slovné spojenie volny ¢as v
nas evokuje predstavu slobody s mozZnost'ou vyberu venovat’ sa ¢innostiam, ktoré mame
radi. Tieto ¢innosti vykonavame dobrovolne, lebo nam prindsaja pocit uspokojenia. Vo
svojom vol'nom c¢ase oddychujeme, venujeme sa zaujmovej Cinnosti, rekreujeme sa,

cestujeme, robime nieCo pre seba, nieco, z coho mame radost’. Kazdy ¢lovek je svojim
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spdsobom jedinecny, a preto ¢innost’, ktord je pre jedného zédbavou, pre iného moze byt
povinnostou.

Z uvedenych vychodisk vychadza aj autorka predlozenej publikacie, ktora je
koncipovana do troch relativne samostatnych oblasti. V prvej Casti: Tedria vychovy
autorka analyzovala terminologicky aparat suvisiaci s vychovou a vzdeldvanim.
Podrobne charakterizovala teérie vychovy a koncepcie vzdeldvania aj modernej
pedagogiky, podrobne sa zaoberala CiniteI'mi ovplyviiujicimi vychovny proces.

Druha cast’ textu je venovana vychove vo volnom case, resp. pedagogike
vol'ného Casu. Autorka podrobne vymedzila ciele, podmienky a prostriedky vychovy vo
vol'nom ¢ase a vhodne upozornila na perspektivy pedagogiky vol'ného Casu s dérazom
na moderné pristupy uvedenej oblasti.

V tretej Casti nazvanej: Vychova mimo vyucovania je dosledne analyzovana
aktualna legislativa stvisiaca s vychovou mimo vyucovania a Skolskymi zariadeniami.
Skolsky zékon déva do kontextu s vychovou a poukazuje na poziadavky, principy
a funkcie vo vzt'ahu k realizacii vychovy mimo vyuéovania vychovy vo vol'nom c¢ase.
Podrobne autorka popisala instittcie stvisiace s vychovou vo vol'nom ¢ase a vychovou
mimo vyucovania arealizaciu vychovno-vzdelavacieho procesu v nich. V tejto
suvislosti bola venovana pozornost’ Skolskému klubu deti, centru volného casu
a Skolskému internatu. Vhodne boli autorkou charakterizované tematické oblasti
vychovy. Uskuto¢nend bola tieZ komparacia zdujmovych ¢innosti vo vychove mimo
vyucovania a vo vychove vo vol'nom Case.

Ddlezitou castou textu je posledna kapitola venovana profesii a kompetencnému
profilu vychovavatel'a. Autorka poukazala na profesijni pripravu vychovavatelov v
Slovenskej republike v sucasnosti. Konkretizovala $pecifika prace vychovavatela a jeho
profesijny a kariérny rast. Pozornost bola tieZ zamerana na kompetencny profil
vychovavatela, ale aj kariérny rast pedagogického zamestnanca. Autorka
vysokoskolskej ucebnice tiez uskutocnila podrobnii komparaciu kompetenénych
profilov vychovavatela podl'a jednotlivych kariérnych stupiiov.

Ambiciou autorky je, aby jej vysokoskolska uc¢ebnica bola prinosnym studijnym
a inSpirativnym materialom nielen pre buducich pedagogov, vysokoskolskych ucitelov,
frekventantov kontinudlneho vzdelavania, ale i pre Siroku odborni verejnost. Na

zaklade predloZeného textu konStatujem, Ze autorkin zdmer sa podarilo splnit’.
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Text vysokoskolskej uc¢ebnice je pisany vedeckym Stylom, je koncepcne celistvy
s logickou Struktirou. Pocetné tabulky a diagramy pomdzu Citatelom TlahSie a

efektivnejSie preniknut’ do vol'nocasovej problematiky.

Zaverom by som chcela vyjadrit presvedcenie, ze predlozend publikacia
PaedDr. Eriky Novotnej, PhD. obohati nie velkt skladbu publikécii autorov venujicich

sa problematike voI'ného ¢asu a vychovy v nej na Slovensku.
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RECENZIA

Nazov: The Specifics of the Manager of the private sector in the
spectrum of approaches of education legislative conditions Slovakia.
First edition.Karlsruhe, Deutschland: Ste-Con, GmbH. pp. 107. ISBN
978-3-945862-06-3

Autor: Doc. Ing. Daniel Laj¢in, PhD., MBA

Jednou z aktualnych poziadaviek na tvorbu prava po roku 1989 v Slovenskej
republike je vytvorit' prostrednictvom noriem Ustavného pradva pravny ramec pre
sukromné vzdeldvanie v zmenenych spolocenskych podmienkach. Pravna regulacia
sukromného vzdeldvania musi rieSit’ aj osobitosti, tykajuce sa postavenia manaZéra
Vjeho riadiacich poziciach. Uvedené konStatovanie je zaroven poukizanim na
aktualnost’ témy tvoriacej obsah recenzovanej monografie.

Spracovat’ status manazéra mozno len na zaklade interdisciplinarneho pristupu. Ide
0 naro¢nu ulohu, ktort mé zvladnut' autor, ale aj Citatel’ publika¢ného vystupu. Status
manazéra ma dimenziu tvoriacu predmet viacerych vednych disciplin: psycholdgie,
sociologie, filozofie, politologie, ekondmie, prava, pricom uvedeny vypocet nie je
taxativny. Recentnd pravna uprava len dobieha s regulovanim problémov spitych
s pravnou zodpovednostou riadiacich subjektov za vysledky ich pracovnej ¢innosti
(napr. doplnenie noriem trestného prava o trestnopravnu zodpovednost’ pravnickych
0s0b, zodpovednost’ subjektov verejnej moci za Skodu spdsobenii nezakonnym
rozhodnutim a jej nahrada).

Z metodologického hl'adiska kladne hodnotim dominujicu komparativhu metodu,
ktora, okrem iného, sa usiluje o interdisciplinarny pristup spracovania postavenia
manazéra v spolo¢nosti. Autor odkazuje Citatel'a na velky pocet publikaénych vystupov
autorov z rdoznych vednych odborov atym sa snaZzi odkézat' Citatela na pramene,
prostrednictvom ktorych citatel' mdze ziskat” uceleny prehlad o osobnosti manaZéra,
jeho rieSeni stresu, resp. zvladnutia naro¢nych situdcii v manazérskej praci, oboznamit’
sa s charakteristikou stresorov a antistresovymi zdrojmi, vztahom osobnosti a copingu,
vyznamom osobnostnej charakteristiky v ramci stabilnej predispozicie reagovania na
stres.

V rovine prava za prinos prace povaZzujem tie Casti monografie, ktoré¢ su venované
moralnym aspektom manazérskej pozicie nielen prostrednictvom pravneho pozitivizmu,
ale aj z hl'adiska poziadaviek prirodzeného prava na pracu manazéra, rieSiaceho narocné
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situdcie a teda usilujuceho sa oich zvladnutie aj v rdmci podnikatel'ského rizika, ale
S leitmotivom byt tspesny (,,za kazda cenu?*).

S uvedenim suvisi aj upriamenie pozornosti na vztah emociondlnej inteligencie
jednotlivca (manazéra) a (ako) subjektu skutkovej podstaty trestného ¢inu.

Cielovou skupinou adresdtov recenzovanej monografie si  nielen Studenti
manazmentu na sukromnych Skolach, ale aj Siroka domaca i1 zahrani¢na verejnost’, ktora
ma byt pripravovand na zvladanie zatazovych situdcii v riadeni spolocenskych
procesov a to nielen vo sfére ekonomiky.

Imrich Kandrik
Ustav tedrie prava
Gustava Radbrucha, Pravnicka fakulta
UPJS v Kosiciach, Koviéska 30,
040 75 Kosice
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